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LA INNOVACIÓN DOCENTE EN LA EDUCACIÓN GEOGRÁFICA DESDE LAS 
UNIVERSIDADES ESPAÑOLAS 

Javier Álvarez Otero 
Universidad a Distancia de Madrid (España) 

1. INTRODUCCIÓN 

La innovación en la didáctica de la Geografía se está desarrollando desde dos 
principales ámbitos de actuación: la investigación y la educación. Estos ámbitos no 
solo están interconectados, sino que también ofrecen nuevos horizontes y 
presentan desafíos significativos para la enseñanza y el aprendizaje de la geografía 
en el siglo XXI. En este contexto, se han llevado a cabo diversos proyectos de 
innovación docente, promovidos por las universidades españolas entre el 
profesorado universitario, que han permitido avanzar en ambos espacios de 
actuación. 

La investigación en innovación didáctica, tanto en la disciplina geográfica 
como en la educación geográfica, ha sido fundamental para la implementación de 
estrategias y modelos pedagógicos innovadores; las cuales no solo buscan mejorar 
la comprensión de los conocimientos geográficos, sino también fomentar el 
aprendizaje activo, participativo y significativo entre los estudiantes. 

Simultáneamente, en el ámbito educativo desde todos los niveles, se han 
incorporado las tecnologías de la información geográfica como un medio para 
alcanzar el conocimiento, descubrimiento y motivación por los contenidos 
geográficos (Pombo y Martínez-Uncal, 2019; Songer, 2010). Las tecnologías de la 
información geográfica han transformadoradicalmente la enseñanza y el 
aprendizaje de la geografía (Buzo Sánchez, 2016; De Miguel González et al., 2019). 
Además, han permitido una visualización y análisis de diversos espacios, que van 
desde lo más próximo (local) hasta lo más lejano (global), facilitando una 
comprensión más profunda de los fenómenos geográficos (Álvarez-Otero et al., 
2022; Murga-Menoyo, 2020). El empleo de estos recursos tecnológicos no solo 
enriquece el proceso de enseñanza-aprendizaje, sino que también prepara a los 
estudiantes para enfrentar los desafíos de un mundo cada vez más interconectado 
y más globalizado. 

Además, la creación de recursos didácticos de alta calidad han sido otro pilar 
en la transformación hacia la innovación educativa; entre los que se pueden incluir: 
materiales impresos, guías docentes de metodologías, mapas interactivos, 
plataformas digitales, SIG Web, juegos geográficos (Crespo-Castellanos, 2019; De 
Miguel González, 2015; Souto González, 2013); han sido diseñados para captar el 
interés del alumnado y proporcionales herramientas prácticas para explorar y 
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comprender el mundo que les rodea. La calidad de los datos empleados en estas 
tecnologías de la información geográfica ha sido otro reto educativo, ya que 
garantiza que los estudiantes trabajen con información precisa, actualizada y de 
calidad, que mejora la aplicación práctica de los conocimientos adquiridos (de 
Lázaro-Torres y Puertas-Aguilar, 2022; Milson, 2011). 

La unión entre la investigación y la educación en la innovación de la didáctica 
de la Geografía está abriendo nuevas posibilidades para la enseñanza y aprendizaje 
de la disciplina. La implementación de estrategias metodológicas avanzadas, 
modelos pedagógicos basados en las TIG y los SIG, la creación de recursos de 
calidad, están configurando un nuevo paradigma educativo. Este enfoque 
integrador no solo mejora la enseñanza y el aprendizaje de la geografía, sino que 
también forma a los estudiantes para enfrentar los retos del futuro con una 
comprensión sólida y crítica del espacio geográfico. 

El objetivo del presente estudio es presentar las tendencias que se han dado 
en en periodo comprendido entre 2019 y 2023, en la didáctica de la Geografía a 
través del análisis cualitativo de los proyectos de innovación docente que se han 
concedido en los departamentos de Geografía y de Didáctica de las Ciencias Sociales 
de las universidades españolas (n= 89). 

2. INNOVACIÓN DOCENTE: CONCEPTO E INVESTIGACIÓN 

2.1. Innovación docente: una aproximación conceptual 

La innovación docente se ha convertido en un tema centrla en la educación 
actual impulsda por la necesidad de mejorar la calidad del aprendizaje y de la 
enseñanza del siglo XXI. La innovación educativa nace como una idea creativa de 
cambio con la finalidad de mejorar las competencias en y desde la educación 
(Palacios Núñez et al., 2021). Del mismo modo, Sein-Echaluce et al., (2017) insisten 
en que la innovación educativa es la aplicación de una idea que produce un cambio 
planificado en los procesos, servicios o productos educativos, que conduce a una 
mejora en los objetivos de aprendizaje. 

La innovación en la enseñanza se refiere a la implementación de nuevas ideas, 
métodos y prácticas que buscan la mejora continua y la efectividad del proceso de 
enseñanza-aprendizaje; incluso al planteamiento de modelos y estrategias 
pedagógicas surgidas en el siglo XX adaptándolos a las necesidades detectadas en 
las aulas (Gómez Ruiz, 2010). Palacios Núñez et al., (2021, p. 137) concluyen que la 
innovación educativa se puede manifestar de diversas formas: “nuevas teorías y 
concepciones curriculares, didácticas y pedagógicas, nuevos enfoques, técnicas, 
herramientas que re-crean los aspectos metodológicos, instruccionales y 
formativos. (...) Asimismo, la innovación educativa puede generarse en diversas 
áreas”. 

Según O’Connor y Osterman (1978), la innovación implica un cambio de 
dirección desde la adaptación del individuo a las necesidaes del instructor hacia un 
enfoque más centrado en el estudiante. Este cambio requiere que los docentes 
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reevalúen constantemente sus métodos de enseñanza para asegurar que sus 
prácticas educativas sean efectivas y consigan los objetivos de aprendizaje que 
persiguen. 

Desde diferentes enfoques conceptuales, se observa que la innovación busca 
transformar las concepciones de los docentes sobre la enseñanza y el aprendizaje. 
Un estudio en Hong Kong demuestra que el profesorado recibe mejores 
evaluaciones sobre sus prácticas docente por parte de los estudiantes, una vez ha 
sido formado y entrenado en oroceso de innovación educativa (Ho et al., 2001). 
Otro estudio también apoya la importancia del cambio conceptual en la transición 
de enfoques centrados en el docente a enfoques centrados en el estudiante (Cassidy 
y Ahmad, 2021). 

Desde el paradigma del constructivismo, el proceso de innovación está sujeto 
a la búsqueda de nuevas formas que conecten más con los centros de interés del 
alumnado y con las motivaciones intrínsecas del mismo. Por ello, algunos autores 
(Peschl et al., 2014) basan la innovación en un enfoque en el que los estudiantes 
son los constructores subjetivos de su propio conocimiento y los instructores 
actúan como guías en el proceso de innovación. 

La implementación de estrategias innovadoras enfrenta varios desafíos, como 
las limitaciones de los conceptos educativos tradiconales, las habilidades de los 
docentes y lso recursos educativos disponibles (Yanli y Junhua, 2023). Como 
resultado, se afiram que la práctica docente innovadora en la educación superior 
implica desarrollar nuevas habilidades y conocimientos, asumir trabajo adicional, 
arriesgarse al fracaso e invitar a la desaprobación del personal y los estudiantes 
(Fraser, 2019). 

Según Palacio Núñez et al. (2021), el impacto que genera la innovación 
educativa se mide en tres niveles: (a) una mejora o ajuste del proceso de enseñanza 
(docente); (b) genera una modificación del proceso de aprendizaje (alumnado); y 
(c) produce una transformación del proceso (de gran alcance, en ambos). Esta 
perspectiva subraya la importancia de adoptar una nueva mirada hacia los 
procesos de enseñanza-aprendizaje, que no solo se cenrta en renovar y mejorar la 
calidad educativa, sino también en fomentar la creatividad del docente para 
atender a las necesidades detectadas en las aulas. 

La innovación educativa tiene un impacto significaitvo en varios aspectos del 
rendimiento académico y el desarrollo de las competencias del alumnado, en 
nuestro caso, en los estudios universitarios de Grado y Máster. En primer lugar, 
contribuye a una mejora sustancial del rendimiento académico del alumnado, ya 
que las metodologías innovadoras y activas suelen ser más atractivas que las 
metodologías pasivas y expositivas (Dewsbury et al., 2022; Parrales Mero, 2023). 
En segundo lugar, la monitorización del aprendizaje se ve favorecida al realizar un 
seguimiento más preciso y personalizado del progreso de cada estudiante (Peng et 
al., 2019; Shemshack y Spector, 2020). En tercer y último lugar, en término de 
adquisición de competencias, la innovación educativa facilita no solo la adquisición 
de conocimiento, sino también el desarrollo de habilidades críticas como la 
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interacción y el trabajo colaborativo. Por ello, se afirma que las metodologías 
activas promueven un entorno de aprendizaje dinámico y participativo, donde los 
estudiantes pueden trabajar en equipo, compartir ideas y resolver problemas 
conjuntamente, lo que resulta una experiencia de aprendizaje más enriquecedora y 
completa. 

2.2. Investigación en innovación docente 

La investigación en innovación docente es un campo interdisciplinar que 
explora cómo introducir y aplicar nuevas ideas, prácticas, tecnologías, en el ámbito 
de la Educación, con el objetivo de mejorar el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

Esta investigación en innovación abarca múltiples dimensiones. Sánchez 
Sánchez et al. (2023) subrayan las siguientes: “metodologías, organización, 
recursos y evaluación”, a través de lo que denominan como “subsistemas MORE” 
(Tabla 1) con el fin de lograr una adaptación permanente. De este modo, se 
presentan las metodologías activan como las que conectan el aprendizaje con el 
entorno, basándose en marcos pedagógicos solidos; la organización, la cual se 
aborda desde las influencias y restricciones externas e internas en las aulas y 
espacios escolares; los recursos, que suelen incluir herramientas tecnológicas y 
materiales analógicos; y la evaluacón, que se centra en el alumnado, siendo 
formativa, integradora y holística centrada en los intereses del alumnado. 

 
Tabla 1. Dimensiones de la innovación docente en los subsistemas MORE. 

Metodologías 
• Prácticas docentes 
• Activas - conexión con su entorno 
• Marco pedagógico 

Organización 
• Influencias y restricciones externas 
• Influencia y restricciones internas 
• Aula, espacios escolares, tiempos 

Recursos 
• Objetos tecnológicos 
• Objetos analógicos 
• Procesos de comunicación 

Evaluación 
• Evaluación centrada en el alumnado 
• Evaluación formativa, integradora 
• Intereses y motivación 

Fuente: Elaboración propia, a partir de Sánchez Sánchez (2023). 

Estos subsistemas se han aplicado en diferentes proyectos en educación 
geográfica. El uso de metodologías y métodos inductivos que permiten el 
aprendizaje basado en la indagación es uno de los más efectivos para promover la 
sotenibilidad ambiental, social, económica y cultural (De Miguel González, 2015; 
Yli-Panula et al., 2020). Así, se han venido potenciado el empleo de tecnologías de 
la información geográfica (TIG) y los sistemas de información geográfica (SIG) en la 
educación superior, destcando como estas herramientas permiten el acceso y la 
gestión de grandes volúmenes de información, lo que puede mejorar 
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significativamente la experiencia educativa de los estudiantes (Pérez-delHoyo et 
al., 2020). Otros estudios enfatizan sobre el impacto positivo de la realidad virtual, 
la realidad aumentada, drones, plataformas de mapeo colaborativo y en línea, para 
la visualización de los geodatos en la enseñanza de la geografía, subrayando la 
capacidad para fomentar el aprendizaje experiencial y colaborativo (Tursinbaevna 
et al., 2023). 

En conclusión, investigar en innovación docente implica explorar y aplicar 
nuevas estrategias, técnicas y herramientas para mejorar la enseñanza y el 
aprendizaje. En este contexto de la investigación en innovación se destacan tres 
elementos fundamentales: 

a) El rol del docente e investigador. La participación activa del docente como 
investigador es crucial en el proceso de innovación educativa. Los docentes no solo 
implementan nuevas metodologías y tecnologías, sino que también juegan un papel 
vital en inspirar y motivar a los estudiantes, así como en realizar investigación-
acción en sus aulas. Su contribución es esencial para fomentar la capacidad creativa 
y transformadora de los estudiantes, ya que son ellos quienes adaptan y aplican 
innovaciones pedagógicas en el aula, ajustándolas a las necesidades específicas de 
sus alumnos (Rojas Carrasco, 2019). Los docentes, al convertirse en agentes de 
cambio, pueden facilitar el desarrollo de competencias críticas en los estudiantes, 
como el pensamiento crítico, la resolución de problemas y la colaboración. 

b) Los proyectos de innovación educativa. Estos proyectos son una 
herramienta clave para la mejora continua del sistema educativo. Anualmente, las 
universidades españolas lanzan convocatorias para la presentación de proyectos 
de innovación educativa, proporcionando un marco para la experimentación y la 
implementación de nuevas ideas pedagógicas. Estos proyectos son el objeto de 
estudio del presente trabajo, ya que ofrecen una oportunidad para analizar y 
evaluar diferentes enfoques y metodologías. A través de estos proyectos, se pueden 
identificar las mejores prácticas y escalarlas para un impacto más amplio, 
beneficiando no solo a los participantes directos, sino a toda la comunidad 
educativa. 

c) Los desafíos educativos globales. La educación enfrenta numerosos desafíos 
en un mundo cada vez más globalizado, como la necesidad de integrar tecnologías 
emergentes, adaptar el currículo a las demandas del mercado laboral y abordar 
problemas socioeconómicos y ambientales. Las universidades y centros de 
investigación tienen la responsabilidad de liderar la respuesta a estos desafíos, 
desarrollando soluciones innovadoras y sostenibles. Esta tarea no puede realizarse 
de manera aislada; requiere una colaboración estrecha con otros niveles 
educativos, desde la educación primaria hasta la secundaria, así como con actores 
externos como gobiernos, empresas y organizaciones no gubernamentales. Solo a 
través de un enfoque colaborativo y multidisciplinario se podrán desarrollar 
estrategias efectivas que respondan a las complejas demandas de la sociedad 
actual. 
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3. METODOLOGÍA 

Se ha realizado una investigación exploratoria de carácter cualitativo de los 
proyectos de innovación docente que se han llevado a cabo desde todas las 
universidades españolas, en la línea de la innovación en Didáctica de la Geografía 
desde 2019 a 2023. 

La población del estudio está compuesta por 89 universidades españolas, 
clasificadas de acuerdo con el Ministerio de Universidades (2023) de la siguiente 
manera: a) según la modalidad de enseñanza, hay 81 universidades presenciales, 6 
no presenciales y 2 especiales (Gráfico 1); y b) según la titularidad, hay 53 
universidades públicas y 36 privadas (Gráfico 2). 

 
Gráfico 1. Clasificación de las universidades según la modalidad de enseñanza. 

 
Fuente: Elaboración propia, a partir de la estadística del Ministerio de Universidades (2023). 

 
Gráfico 2. Clasificación de las universidades según la titularidad. 

 
Fuente: Elaboración propia, a partir de la estadística del Ministerio de Universidades (2023). 

El espacio muestral del estudio abarca 68 universidades españolas de la 
población total de 89 universidades. Para la selección de esta muestra, se adoptaron 
dos criterios de exclusión: en primer lugar, se excluyeron aquellas universidades 
para las que no se pudo obtener información sobre proyectos de innovación 
docente a través de sus sitios web; en segundo lugar, se excluyeron las 
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universidades que no ofrecen programas de estudios relacionados con Geografía 
y/o Educación. 

El procedimiento de análisis de los datos en este estudio se caracteriza por un 
enfoque descriptivo, centrado en ofrecer una visión detallada y precisa de los 
proyectos de innovación docente en Didáctica de la Geografía que se han realizado 
desde los centros de educación superior de España. 

El enfoque descriptivo es fundamental para proporcionar una comprensión 
clara y accesible de los datos recopilados, permitiendo identificar las tendencias y 
componentes clave de la enseñanza y aprendizaje de la geografía. Para ello, ha sido 
necesario la recopilación y organización sistemáticas de los datos con la búsqueda, 
observación y lectura de los informes oficiales aportados por los proyectos de 
innovación docente en los repositorios institucionales y/o en las páginas web de 
las universidades. 

4. RESULTADOS 

A continuación, se presentan los resultados obtenidos del análisis de los datos 
recopilados, organizados en las siguientes categorías: título, objetivos y 
metodologías. Estas tres categorías se estructuraron en la base de datos, y en este 
apartado se detallan los hallazgos correspondientes a cada una de ellas. 

4.1.  Análisis de la categoría: títulos 

El análisis de los títulos de los proyectos de innovación docente revela diversas 
tendencias y enfoques temáticos (figura 1), que a su vez, se dan en distintas 
acciones educativas: implementación de las tecnologías, en especial, las de la 
información geográfica; la innovación con metodologías activas; la sotenibilidad y 
la consecución de los Objetivos de Desarrollo Sostenible en el marco de la Agenda 
2030; la interdisciplinariedad y la colaboración entre disciplinas; la formación del 
profesorado; y la evaluación de los procesos de enseñanza-aprendizaje. De este 
modo, a continuación, se describen estas acciones educativas. 

 
Figura 1. Nube de palabras considerando la categoría "títulos". 

 
Fuente: Elaboración propia. 
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El empleo de las Tecnologías de la Información Geográfica (TIG), en varios 
proyectos destacan la integración de tecnologías avanzadas para la enseñanza de la 
geografía, destacan los Sistemas de Información Geográfica (SIG) y su formación 
tanto en los futuros geógrafos como en los futuros docentes. Estos proyectos indcan 
un fuerte énfasis en la utilización de las TIG para mejorar las competencias 
geográficas y digitales, así como la creación de contenidos y recursos para la 
enseñanza de la geografía. 

Se observa un enfoque significativo en la implementación de metodologías 
didácticas innovadoras basadas en la enseñanza activa. Los títulos reflejan un 
esfuerzo importante por adoptar metodologías inductivas sostenidas con 
estrategias de participación, colaboración y cooperación, promoviendo la 
aplicación de los conocimientos geográficos al mundo profesional y educativo. 

Una temática recurrente en los proyectos analizados es la educación para la 
sostenibilidad y la consecución de los Objetivos de Desarrollo Sostenible de la 
Agenda 2030. Se subraya la importancia de integrar la sostenibilidad en el currículo 
y emplear recursos y herramientas para concienciar a los estudiantes sobre los 
desafíos medioambientales, sociales y económicos. También se puede extraer que 
varios proyectos destacan la importancia de la interdisciplinariedad y la 
colaboración entre la enseñanza de la Geografía y sus ciencias afines, como la 
historia, la arqueología, la literatura. 

La formación del profesorado es otro tema central ya que en varios proyectos 
se encuentra la preocupación por la formación del profesorado en Geografía e 
Historia, e indican un compromiso con el desarrollo profesional continuo de los 
educadores para garantizar una enseñanza de alta calidad en geografía. 

Por último, la evaluación es un aspecto abordado, pero en menor medida que 
los anteriores, y sugiere un interés en especial por aquellos proyectos de 
innovación preocupados por el desarrollo, implementación e valuación de los 
trabajos fin de grado (TFG) y/o trabajos fin de máster (TFM). 

4.2.  Análisis de la categoría: objetivos 

Se detallan los principales objetivos identificados en los proyectos de 
innovación docente analizados: 

- Fomentar el uso de tecnologías avanzadas (SIG, SIGWebs, drones) para 
mejorar la enseñanza y aprendizaje de la geografía. 

- Implementar metodologías activas (clase invertida, aprendizaje basado en 
proyectos, aprendizaje basado en problemas) que involucren a los estudiantes en 
el proceso de aprendizaje y fomentan el pensamiento crítico. 

- Integrar la sostenibilidad en el currículo geográfico y utilizar herramientas 
educativas para concienciar sobre los fenómenos geográficos que se relacionan con 
los Objetivos de Desarrollo Sostenible. 
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- Fomentar la colaboración entre diversas disciplinas (interdisciplinar, 
transdisciplinar, multidisciplinar) para enriquecer el aprendizaje geográfico y 
proporcionar una formación integral y holística a los estudiantes. 

- Proveer formación continua y especializada a los profesores de geografía 
para que puedan implementar metodologías innovadoras y tecnologías en su 
enseñanza. 

- Sistematizar y optimizar los procesos de evaluación académica para 
garantizar la efectividad y calidad del aprendizaje en geografía. 

Los objetivos de los proyectos de innovación docente en geografía pueden 
agruparse en varias categorías temáticas, que incluyen la integración de tecnologías 
avanzadas, el desarrollo de metodologías didácticas innovadoras, la educación para 
la sostenibilidad y los ODS, la promoción de la interdisciplinariedad y colaboración 
entre las distintas ciencias, la formación y desarrollo profesional del profesorado, y 
la mejora de los procesos de evaluación y sistematización. 

Estos objetivos reflejan un compromiso con la mejora continua de la 
enseñanza de la geografía, adaptándose a las necesidades contemporáneas y 
preparando a los estudiantes para enfrentar desafíos globales con una sólida 
formación geográfica. 

4.3.  Análisis de la categoría: metodología 

A partir del análisis de las metodologías empleadas en los proyectos de 
innovación docente, podemos extraer las siguientes estrategias didácticas: 

- Metodologías que aplican el aprendizaje por descubrimiento, con el empleo 
de los Sistemas de Información Geográfica (SIG), los SIG Webs, los drones, para la 
realización de proyectos, salidas de campo y visualización de datos. 

- La clase invertida (o flipped classroom) aplicado en proyectos de 
comprensión geoespacial y en el estudio de conceptos complejos de la ciencia 
geográfica, como, por ejemplo, el paisaje. 

- El Aprendizaje Basado en Proyectos y el Aprendizaje Basado en Problemas 
como estrategias idóneas para plantear el aprendizaje de la geografía y la 
enseñanza de aquellas habilidades docentes. 

- El Aprendizaje-Servicio aparece en menor medida, pero se ve su 
incorporación a partir de 2020 en varias universidades, haciendo una sección 
especial para los proyectos que se basen en la incorporación de dichas estrategias 
y produzcan un impacto positivo en la comunidad, permitiendo que los estudiantes 
apliquen sus conocimientos, habilidades y valores a situaciones reales y 
contribuyan al bienestar social. De estos casos, se pueden destacar las temáticas 
relacionadas con los proyectos intergeneracionales y aquellos que emplean el 
trabajo de campo en lugares vulnerables. 

- La sotenibilización curricular como vía de incorporación de las 
competencias, proyectos, herramientas y recursos que permiten la implementación 
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de los Objetivos de Desarrollo Sostenible en los planes de estudio de las 
universidades. 

- La evaluación, en menor medida que las categorías precedidas, con el 
objetivo de crear y mejorar los sistemas de evaluación y los procesos educativos en 
las distintas titulaciones, conducentes a geógrafos y/o educadores. 

El análisis de las metodologías empleadas en los proyectos de innovación 
docente en geografía revela un enfoque diversificado y adaptado a las necesidades 
contemporáneas de la educación geográfica (figura 2). 

 
Figura 2. Nube de palabras considerando la categoría "metodologías". 

 
Fuente: Elaboración propia. 

5. CONCLUSIONES 

La innovación educativa no es un fenómeno aislado o voluntario; es una 
constante dentro del “ecosistema educativo” (Sánchez Sánchez, 2023). Esta 
innovación se manifiesta de forma cotidiana en el diseño de situaciones de 
aprendizaje y de manera periódica en los currículos educativos y en la organización 
escolar. En el contexto de las universidades españolas, los proyectos de innovación 
docente (76,40%) demuestran un compromiso significativo con la integración de 
tecnologías digitales de la información geográfica y tecnologías educativas, así 
como con metodologías activas. Estas iniciativas incluyen estrategias poco 
implementadas, como el Aprendizaje-Servicio, la cual se está viendo reforzada 
después de la pandemia y se relacionan con el entorno más cercano, en una de las 
temáticas que se abarca bastante en este estudio como es la educación para la 
sostenibilidad y la consecución de los Objetivos de Desarrollo Sostenible en el 
marco de la Agenda 2030. 

Estas iniciativas no solo mejoran la calidad de la enseñanza y el aprendizaje, 
sino que también preparan a los estudiantes para enfrentar los desafíos 
contemporáneos de manera eficaz y responsable. 

El análisis cualitativo de los proyectos de innovación docente en geografía 
revela un enfoque multifacético. Este abarca el uso de tecnologías avanzadas, 
metodologías didácticas innovadoras, la integración de la sostenibilidad y los 



49  Desafíos de la Educación Geográfica. Homenaje a Xosé M. Souto 

 

Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), la interdisciplinariedad, la formación del 
profesorado y la sistematización de procesos. Estos proyectos reflejan un 
compromiso con la mejora continua de la enseñanza de la geografía, adaptándose a 
las demandas educativas y preparando a los estudiantes para enfrentar los desafíos 
globales con una perspectiva geográfica sólida y práctica. 

La implementación de estrategias innovadoras en la educación superior 
presenta desafíos significativos. Los docentes deben desarrollar nuevas habilidades 
y conocimientos, asumir un trabajo adicional y enfrentar el riesgo de fracaso. No 
obstante, los beneficios potenciales de estas prácticas innovadoras superan dichos 
desafíos. La innovación docente puede transformar radicalmente el proceso de 
enseñanza-aprendizaje, generando un impacto positivo y duradero tanto en los 
docentes como en los estudiantes. 

Las tendencias en innovación didáctica y en investigación desde la Didáctica 
de la Geografía deberían enfocarse en: (1) la formación de competencias específicas 
en el profesorado de Geografía; (2) el uso de tecnologías emergentes, como la 
inteligencia artificial (IA), la realidad aumentada (RA) y la realidad virtual (RV); y 
(3) la evaluación formativa e integral de las experiencias innovadoras. 

En conclusión, la innovación educativa es esencial para la renovación y mejora 
de la calidad de la docencia. Al promover la creatividad del docente y centrarse en 
las necesidades observadas en el aula, se pueden lograr mejoras significativas en el 
rendimiento académico, la monitorización del aprendizaje y el desarrollo de 
competencias del alumnado. Estos cambios no solo benefician a los estudiantes de 
Grado y Máster, sino que también contribuyen a una transformación profunda y de 
gran alcance en el proceso educativo en su conjunto. 
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