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Eje problémico 8. Educacion para la diversidad.
Modalidad. 2- Ponencia.
Nivel educativo. Educacion superior. Formacion de profesores de ciencias.

RESUMEN. Ensefiar ciencias en territorios de comunidades no hegemonicas implica
desafios para la formacion del profesorado. Este trabajo cualitativo caracteriza los
alcances y las limitaciones de tres practicas fundamentales en la formacion y ensefianza
intercultural implementadas por un profesor de ciencias en un contexto no occidental.
Como alcances, las practicas implementadas le permitieron reconstruir las implicaciones
del territorio en su ensefianza, reflexionar sobre los vinculos socioculturales y poner en
practica principios didécticos para clarificar y organizar los contenidos de cada
epistemologia en la planificacion. Como limitaciones, se requieren promover mayores
didlogos de colaboracion entre educaciones (cientifica e indigena propia).

PALABRAS CLAVE. epistemologia, interculturalidad critica, educacion cientifica
intercultural, formacion del profesorado de ciencias.

INTRODUCCION

Los centros de educacion superior tienden a omitir las epistemologias de las
comunidades locales en los planes de formacion docente (Souza et al, 2021). En ese
sentido, el profesorado de ciencias que ensefia en territorios de comunidades no
hegemonicas (e. g. indigenas, afrodescendientes, entre otros) suelen sefialar diferentes
tensiones y desafios que presentan sus practicas (Martin y Tovar-Galvez, en prensa).
Entre ellos, 1) las tensiones entre las visiones educativas de las comunidades no
hegemonicas y de la educacion cientifica, 2) los grados de proximidad y diferencia entre
los sistemas de conocimiento que se utilizan en los territorios y 3) las formas de vincular
estos otros sistemas de saber en sus practicas docentes (Fitzgerald, 2019). Por ello, el
objetivo del estudio es reflexionar sobre las limitaciones y alcances de la implementacion
de tres practicas fundamentales en la formacion de un profesor de ciencias
afrodescendiente que ensefa ciencias en el territorio de la comunidad indigena Nasa en
Colombia.
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REFERENTE TEORICO

Las practicas interculturales de ensefianza de las ciencias (PIEC) son la expresion
pragmatica del puente epistemologico, por lo cual describen desempeios y tareas que el
profesorado sigue para establecer un dialogo entre la ciencia escolar y las epistemologias
no hegemonicas (Tovar-Galvez, 2025). El puente epistemologico (Tovar-Galvez, 2025)
describe el proceso didactico usando el pluralismo epistemolédgico que reconoce y valida
otras epistemologias diferentes a la de las ciencias (Olivé, 2009) y la interculturalidad
critica que reconoce puntos de encuentro entre epistemologias y busca cambiar las
relaciones de poder (Walsh, 2009). Las PIEC pueden ser fundamentales cuando
constituyen parte esencial del conocimiento practico del profesorado (Forzani, 2014).
Esta investigacion se centra en las PIEC fundamentales que requiere el profesorado para
planificar la ensefianza intercultural de las ciencias en territorios no occidentales. Asi,
Martin y Tovar-Galvez (2025) definen tres PIEC fundamentales: a) formacion basada en
el territorio (quien ensefia se contextualiza para comprender los saberes locales), b)
emergencia del tejido intercultural dialégico (quien ensefa establece vinculos
socioculturales con Sabedores y pobladores locales) y c) planificacion intercultural
(quien ensena organiza y discierne entre los contenidos de cada epistemologia -ciencia
escolar y los saberes locales- en su planeacion).

REFERENTE METODOLOGICO

Este es un estudio cualitativo de naturaleza interpretativa. El participante es un
profesor que se identifica como Afrocolombiano y quien ensefia en una institucion de
educacion media en territorio indigena Nasa, cuyo plan de estudios se orienta bajo el
Sistema de Educacion Indigena Propio (SEIP). El procedimiento consistio en la
formacion del profesor por medio de las tres practicas y apoyarlo durante el proceso de
reflexion e implementacion. Para realizar el estudio, se emplearon las técnicas de
entrevista semiestructurada, formatos de planificacion previo y posterior y narrativas
territoriales. Este trabajo expone de manera inédita las reflexiones sobre los alcances y
limitaciones de las practicas fundamentales implementadas para apoyar la formacion del
profesorado de ciencias en territorios de comunidades no hegemonicas.

RESULTADOS Y DISCUSION
Formacion basada en el territorio

El estudio realizado indica que la inclusion del territorio en la ensefianza permite
contextualizar y temporalizar los ejercicios educativos. De esa manera los procesos
educativos son mas adecuados y utiles a las situaciones vividas por los estudiantado. La
experiencia con el profesor indica que emplear los conocimientos cientificos en
situaciones y actividades productivas genera procesos utiles de comprension del mundo
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natural. A su vez, transforma las dindmicas expositivas por experiencias funcionales que
pueden mejorar las condiciones de la calidad educativa en sus aulas de clase.

Formacion basada en el tejido intercultural dialégico

La experiencia sefiala la construccion de un tejido intercultural dialogico, la construccion
de vinculos socioculturales entre el profesor de ciencias con los sabedores de la
comunidad. Estos vinculos le permiten al profesorado aproximarse a los sistemas de
conocimiento local y vivir las experiencias de conocimiento que emplean las personas
en su dia a dia. Estas experiencias le ofrecieron nuevos insumos para encontrar
relaciones y diferencias entre los sistemas de conocimientos (cientifico y locales).

Formacion basada en ejercicios de planificacion intercultural

Aplicar los principios de independencia y similitud epistemologica en dispositivos
fisicos (Tovar-Galvez, 2025), le permitio al profesor clarificar y organizar los contenidos
de cada epistemologia en sus proximas practicas educativas. Estos organizadores ofrecen
formas visuales para reflexionar sobre aquellos atributos (explicativos y
procedimentales) que son diferentes entre los sistemas de conocimientos y sobre
aquellos atributos que son similares antes de la ensefianza.

Estas practicas demuestran caracteristicas deseables para la ensefianza. No obstante, es
necesario profundizar en las relaciones entre la didactica y las educaciones propias de
las comunidades no hegemonicas para apoyar la formacion de profesores. Estos espacios
de aprendizaje sobre la educacion propia plantean inmersiones de los profesores en la
literatura de educacion propia (e.g., Asociacion de Cabildos Nasa Cxhagxha, 2011) en
conversaciones con etnoeducadores y en experiencias del profesorado en los territorios.

CONCLUSIONES

El impacto de las tres PIEC fundamentales en la formacion del participante fue la
posibilidad de planificar una ensefianza de las ciencias basada en el territorio, en las
relaciones socioculturales y los vinculos entre sistemas de conocimiento. Sin embargo,
esta experiencia revela la ausencia de la educacion propia en el perfil profesional del
profesorado de ciencias.
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