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PRESENTACIÓN

Luis-Alan Acuña-Gamboa1 

La educación es uno de los pilares más importantes a 
nivel nacional e internacional, puesto que esta contribuye 
al desarrollo social, económico, cultural, científico y sim-
bólico de las sociedades. Así, se comprende que la educa-
ción es dinámica pues adapta la formación de las nuevas 
generaciones de personas estudiantes y profesionistas, a 
las necesidades y demandas sociales y del mercado que 
cada vez son más nictémeras.

Reflexionar en una nueva educación para las socieda-
des del futuro, obliga a personas académicas, directivas, 
docentes, estudiantes y a la sociedad en general a discutir 
dónde estamos y hacia dónde queremos encauzar la edu-
cación con todas sus complejidades contemporáneas; de 
esta manera, es preciso abrir espacios de diálogo y análisis 
plural y crítico donde converjan miradas, posturas, teo-
rías y experiencias que permitan pensar y repensar el ser y 
quehacer educativo actual.

De esta manera, el 3er Congreso Internacional Virtual de 
Educación CIVE 2025, inicia su consolidación como uno 
de los escenarios académicos más importantes en México 
e Iberoamérica para la discusión científica, teórica y prác-
tica de los alcances, límites y áreas de oportunidad que la 
educación en esta región del mundo presenta en aras de 
esbozar propuestas y proyectos para su mejora permanen-
te. 

¹ Profesor de asignatura B e investigador de la Facultad de Arquitectu-
ra Campus I de la Benemérita Universidad Autónoma de Chiapas, México. 
Miembro del Sistema Nacional de Investigadoras e Investigadores nivel I de 
la Secihti. Asociado Titular del Consejo Mexicano de Investigación Educativa 
(COMIE). Correo electrónico: luis.gamboa@unach.mx
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Esto se constanta con los 49 ponencias y las tres presen-
taciones de libros de personas académicas de México, Co-
lombia, España y Perú, así como en las tres conferencias 
magistrales de destacadas personas investigadoras a nivel 
internacional, que nutrieron los cinco ejes de análisis en 
los que se constituye este evento académico. 

En el primero, Política y políticas públicas en educa-
ción, se expusieron investigaciones y reflexiones críticas 
sobre la toma de decisiones políticas y su impacto, posi-
tivo o no, en los diferentes niveles en los que se confor-
man los sistemas educativos de los países participantes. 
Por su parte, en el segundo eje, Calidad/excelencia, acre-
ditación y gestión de la educación, los trabajos presenta-
dos se enfocaron en responder la pregunta ¿qué debemos 
hacer como Estado y actores educativos para mejorar la 
calidad o excelencia de la educación de nuestros países a 
partir del contexto inmediato de mi quehacer profesional 
y/o estudiatil? cuestionamiento que decantó perspectivas 
y lineas de intervención muy interesantes de investigar y 
robustecer para nuestra Iberoamérica.

En el tercer eje, Procesos y actores en la formación de 
investigadores educativos, se sostiene la necesidad por 
formar a las nuevas generaciones de personas investiga-
doras educativos a nivel internacional, así como de cons-
truir escenarios formativos permanentes y continuos para 
las comunidades académicas consolidadas en este campo 
cada vez más cambiante; es decir, se parte de la premisa de 
que nuestros sistemas educativos se nutren de las visiones 
globalizadas de los tomadores de decisiones de cada Es-
tado-Nación, así como de los hallazgos que realizan en el 
campo de la investigación educativa sus investigadoras e 
investigadores, aquí se entiba la necesaria formación para 
este tipo de investigaciones. 

La Educación intercultural, inclusiva e innovadora es 
el cuarto eje de análisis dentro del 3er CIVE 2025, aquí se 
dio cuentas de las grandes áreas de oportunidad que pre-
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sentan nuestros sistemas educativos iberoamericanos para 
un verdadero reconocimiento de la diversidad que alberga 
un aula de clases y las sociedades mismas, se cuestiona 
la justicia social y la equidad educativa contemporáneas 
ante los retos no resueltos a favor de los grupos en situa-
ción de vulnerabilidad, y que conceptos como inclusión e 
interculturalidad no se conviertan en un discurso ramplón 
de moda, donde la innovación en la educación juega un 
papel fundamental para avanzar en pro de dichos grupos 
sociales. 

Por último, en el eje cinco, Tecnología y entornos vir-
tuales para la educación, se reflexiona la relación cada 
vez más fuerte entre el campo de la educación y los avan-
ces tecnológicos aplicados a este. A partir de los trabajos 
aquí presentados se da cuentas de la necesaria formación 
prmanente tanto de las personas docentes como de las es-
tudiantes para la incorporación y usabilidad de platafor-
mas tecnológicas, aplicaciones y la inteligencia artificial 
como grandes opciones de herramientas de trabajo acadé-
mico, más no como un mecanismo de laxitud intelectual 
o ronceo educativo que vaya en menoscabo de la calidad 
y/o excelencia educativa de nuestros sistemas educativos 
iberoamericanos. 

Sin temor a equivocaciones, este libro de memorias del 
3er Congreso Internacional Virtual de Educación - CIVE 
2025 cumple la función de divulgar los trabajos académi-
cos presentados en el marco de este evento académico in-
ternacional, a su vez de fungir como una invitación abier-
ta para todas y todos los interesados en la educación, que 
conciban en esta el medio propicio para la conformación 
de sociedades más justas y equitativas de cara a tiempos 
marcados por la incertidumbre. 

¡Nos vemos en el 4o CIVE 2026!                 





PERCEPCIÓN DEL PROFESORADO EN FORMACIÓN 
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Resumen

El presente estudio explora las percepciones de los fu-
turos docentes de Educación Infantil y Primaria, así como 
del Doble Grado (Primaria e Infantil) en España, acerca 
del valor formativo de la literatura infantil y su potencial 
educativo en contextos rurales multigrado. Desde un en-
foque descriptivo y de carácter exploratorio, se diseñó un 
cuestionario tipo Likert elaborado ad hoc, complemen-
tado con dos preguntas abiertas. La muestra estuvo con-
formada por 134 estudiantes universitarios.  Los datos 
se analizaron mediante el programa estadístico Jamovi, 
obteniéndose indicadores de fiabilidad y estadísticos des-
criptivos. Los resultados revelan actitudes muy positivas 
hacia la literatura infantil (M = 3.87) y un alto consenso 
sobre la necesidad de formación específica en este ámbito 
(M = 4.29). Sin embargo, la autoeficacia docente para su 
aplicación práctica en aulas rurales multigrado se perci-



3er Congreso Internacional Virtual de Educación 2025

498

be como moderada (M = 3.44). Los hallazgos subrayan 
la importancia de fortalecer la formación universitaria en 
literatura infantil desde una perspectiva inclusiva y con-
textualizada, que promueva prácticas pedagógicas inno-
vadoras y comprometidas con la realidad rural.

Palabras clave

Literatura infantil; formación docente; escuela rural 
multigrado; validación psicométrica.

Abstract

This study explores the perceptions of pre-service Ear-
ly Childhood and Primary Education teachers, including 
those enrolled in the Double Degree in Primary and Early 
Childhood Education in Spain, regarding the formative 
value of children’s literature and its educational potential 
in rural multigrade contexts. Using a descriptive and ex-
ploratory approach, an ad hoc Likert-type questionnaire 
was designed and complemented by two open-ended ques-
tions. The sample consisted of 134 university students. 
Data were analysed using the Jamovi statistical software, 
providing reliability indicators and descriptive statistics. 
Results reveal highly positive attitudes towards children’s 
literature (M = 3.87) and a strong consensus on the need 
for specific training in this area (M = 4.29). However, 
self-efficacy in applying children’s literature in rural mul-
tigrade classrooms is perceived as moderate (M = 3.44). 
The findings highlight the importance of strengthening 
university training in children’s literature from an inclusi-
ve and contextualised perspective that fosters innovative 
pedagogical practices and a genuine commitment to rural 
educational realities.
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Keywords

Children’s literature; teacher education; rural multigra-
de schools; psychometric validation.

Introducción

La escuela rural multigrado representa un escenario 
educativo con características muy específicas y, a la vez, 
significativas para la formación de futuros docentes de In-
fantil y Primaria. En España, estos centros —ubicados en 
zonas de baja densidad, a menudo en municipios dispersos 
o con población envejecida— se consideran de difícil des-
empeño (Bustos Jiménez, 2007), debido a la limitación de 
recursos, la heterogeneidad del alumnado y la necesidad 
de un profesorado que combine flexibilidad, creatividad y 
compromiso territorial.

Los contextos multigrado —en los que un docente atien-
de simultáneamente a estudiantes de distintos cursos o eda-
des en una misma aula— exigen que los futuros maestros 
desarrollen competencias que les permitan implementar 
prácticas inclusivas, acordes con las diversas necesidades 
curriculares e individuales del alumnado (Mulryan-Kyne, 
2007). Esto requiere una formación específica, flexible y 
sensible a la diversidad, alineada con las demandas pro-
pias de estos entornos educativos, que además incorpore la 
posibilidad de realizar prácticas docentes en aquellos con-
textos que pueden tener condiciones adversas (Sönmez, 
2023), como pueden ser las escuelas rurales multigrado. 
Desde esta perspectiva, el marco curricular cobra especial 
relevancia, pues su adaptación a la realidad multigrado no 
sólo implica ajustar contenidos, sino también diseñar es-
trategias que integren distintas áreas del conocimiento de 
forma coherente y significativa (Hyry-Beihammer y Has-
cher, 2015).
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En este contexto, la literatura infantil —área curricular 
objeto de estudio de esta investigación— representa un 
ámbito con enorme potencial educativo, tanto por su ca-
pacidad de articular aprendizajes interdisciplinarios como 
por su valor formativo en el desarrollo emocional, social 
y cultural del alumnado. Entendida como el conjunto de 
textos creados y publicados específicamente para el públi-
co infantil, la literatura infantil no se define solo por los 
libros que los niños y niñas leen, sino por aquellas obras 
concebidas y editadas para ellos (De Toro, 2022). Este 
tipo de literatura constituye un recurso de gran valor en 
las aulas de Educación Infantil y Primaria, donde se con-
solida el vínculo entre el alumnado y el universo literario.

Más allá de su dimensión estética o recreativa, la lite-
ratura infantil se configura como una herramienta peda-
gógica y formativa esencial. A través de ella, los niños y 
niñas desarrollan la capacidad de imaginar, comprender y 
cuestionar el mundo que los rodea, al tiempo que interio-
rizan valores y construyen su identidad personal y colecti-
va (Montalván et al., 2021). 

La literatura infantil también contribuye a la adquisi-
ción y reflexión sobre los valores, promoviendo la empa-
tía, la convivencia y el pensamiento crítico desde edades 
tempranas (Brusil et al., 2023). Su presencia sistemática en 
el aula favorece, además, el desarrollo del lenguaje oral y 
escrito, al ampliar el vocabulario, mejorar la comprensión 
lectora, despierta la curiosidad, estimula la imaginación y 
promueve el desarrollo socioemocional, fortaleciendo el 
vínculo afectivo con la lectura y la escritura (Cremin et 
al., 2014; Brusil et al., 2023).

En contextos rurales multigrado, este potencial se am-
plifica: la lectura compartida y la mediación literaria per-
miten articular aprendizajes comunes entre edades diver-
sas, generar lazos de cooperación y fortalecer el sentido 
de pertenencia al entorno local (Mena-Bernal, 2016). En 
consecuencia, su integración en el currículo impacta en el 
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desarrollo integral de los más pequeños (Pulimeno, Pisci-
telli y Colazzo, 2020).

No obstante, la efectividad de este potencial educati-
vo depende en gran medida de las condiciones en que se 
desarrolla la práctica docente. En la escuela rural multi-
grado, factores como la escasez de recursos, la dispersión 
geográfica o la complejidad de atender a varios niveles en 
un mismo espacio (Sönmez, 2023) pueden limitar las ex-
periencias lectoras del alumnado. Sin embargo, cuando el 
profesorado cuenta con una adecuada formación y sensi-
bilidad hacia el contexto, la escuela rural multigrado pue-
de transformarse en un escenario de oportunidad (Mulr-
yan-Kyne, 2007), donde es posible desarrollar prácticas 
pedagógicas creativas, contextualizadas y profundamente 
vinculadas al entorno.

Además, como mencionan Montalvan et al., (2016, en 
los entornos escolares en los que predomina un enfoque 
de educación comunitaria, la literatura infantil puede em-
plearse para tejer vínculos entre el alumnado y su entorno, 
rescatar saberes locales, revitalizar la oralidad y convertir 
las historias en vehículos de identidad cultural y participa-
ción comunitaria. La narración, los cuentos tradicionales 
o las historias del propio territorio actúan como medios 
de aprendizaje compartido y de valorización del medio ru-
ral, integrando la educación formal con la vida cotidiana 
y la memoria colectiva.

Del mismo modo que el entorno escolar condiciona las 
oportunidades de acercamiento de los niños y niñas a la 
literatura infantil, la construcción del vínculo con el texto 
literario —a través de la exploración de obras e ilustracio-
nes, la lectura compartida y la interacción oral— depen-
de, en gran medida, de las creencias, actitudes y oportu-
nidades que el profesorado ofrece para el encuentro con 
la palabra literaria (Bay, Çetin y Şeker, 2024; Piñeiro y 
Harrison, 2020), ya que, aunque la literatura infantil tie-
ne como principales destinatarios a los niños y niñas, De 



3er Congreso Internacional Virtual de Educación 2025

502

Toro (2022) recuerda que también puede considerarse una 
literatura para adultos, ya que son estos quienes la crean, 
seleccionan y median en su circulación. Por ello, la va-
loración y las actitudes de los futuros docentes hacia la 
literatura infantil resultan determinantes para su integra-
ción pedagógica en el aula (Karagül, 2020; Sönmez et al., 
2023; Ramrathan y Mzimela, 2016).

En este sentido, y ante la relevancia de la figura docente, 
es necesario dotar a los futuros maestros de competencias 
específicas que les permitan utilizar la literatura infantil 
como un recurso pedagógico inclusivo y contextualizado 
en entornos rurales multigrado (Farrar y Simpson, 2024. 
Fortalecer esta preparación, como señalan diversos auto-
res que evidencian la limitada implementación de la lite-
ratura infantil en las aulas (Ramrathan y Mzimela, 2016; 
Sönmez, 2023), implica avanzar hacia una enseñanza más 
equitativa, sensible a la diversidad y comprometida con la 
realidad rural, de modo que el aula trascienda su función 
instructiva para convertirse en un espacio de cohesión so-
cial, transmisión cultural y desarrollo integral.

En este sentido, el presente estudio tiene como propósito 
explorar las percepciones de los futuros docentes de Edu-
cación Infantil y Primaria hacia la literatura infantil, su 
potencial educativo y las posibilidades de su integración 
pedagógica en escuelas rurales multigrado, con el fin de 
identificar claves formativas que, de cara a futuras inves-
tigaciones y prácticas permitan el fortalecimiento de una 
práctica docente inclusiva, creativa y contextualizada.

Diseño metodológico

Diseño del estudio. El presente estudio adopta un diseño 
mixto con predominio cuantitativo, de carácter descripti-
vo y exploratorio, orientado a conocer las percepciones 
de los futuros docentes de Educación Infantil y Primaria 
acerca del valor formativo y el potencial educativo de la 
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literatura infantil en contextos rurales multigrado.
Participantes. La muestra estuvo conformada por 134 

estudiantes universitarios matriculados en los Grados en 
Educación Infantil (n = 62), Educación Primaria (n = 57) y 
el Doble Grado en Educación Primaria y Educación Infan-
til (n = 15) de una universidad española. La selección fue 
por conveniencia, atendiendo a la accesibilidad del grupo 
y a la pertinencia de su perfil formativo para los objetivos 
del estudio. En cuanto a las características de la muestra, 
el 88% fueron mujeres (n = 118), el 12% hombres (n = 
15) y una persona prefirió no indicarlo. 

Instrumento. Para la recogida de información se diseñó 
un cuestionario tipo Likert elaborado ad hoc, con el pro-
pósito de explorar las percepciones de los futuros docen-
tes de Educación Infantil y Primaria, así como del Doble 
Grado (Primaria e Infantil) acerca del valor formativo de 
la literatura infantil y su potencial educativo en contextos 
rurales multigrado. El cuestionario se estructuró en tres 
dimensiones principales, integradas por distintos ítems 
formulados en una escala tipo Likert de cinco puntos, con 
opciones de respuesta que oscilan entre 1 = Totalmente 
en desacuerdo y 5 = Totalmente de acuerdo. Asimismo, 
incluyó dos preguntas abiertas —orientadas a conocer la 
experiencia previa en escuelas rurales y la formación uni-
versitaria vinculada a la literatura infantil—. La fiabilidad 
interna del cuestionario se evaluó mediante el coeficiente 
alfa de Cronbach para el conjunto total de ítems, obte-
niéndose un valor de α=.753, lo que indicó una consisten-
cia interna satisfactoria para un estudio exploratorio de 
carácter descriptivo.
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Tabla 1. Estructura y contenido del cuestionario
Dimensión Definición Enunciado

Actitudes hacia la li-
teratura infantil

Evalúa el grado de interés, 
disfrute y valoración estéti-
ca que los futuros docentes 
manifiestan hacia la literatu-
ra infantil. Incluye aspectos 
relacionados con la lectura 
personal, el conocimiento de 
autores contemporáneos y la 
comprensión de la literatura 
infantil como una forma de 
arte y una vía para compren-
der la infancia.

•Disfruto leyendo libros de 
literatura infantil.
•Me gusta conocer autores/
as de literatura infantil con-
temporánea.
•La literatura infantil es una 
forma de arte con valor pro-
pio.
•Leer libros infantiles me 
ayuda a comprender mejor 
la infancia.

Formación docente en 
literatura infantil

Explora la percepción de los 
futuros maestros respecto 
a la necesidad y relevancia 
de recibir formación espe-
cífica en literatura infantil 
durante su preparación ini-
cial. Refleja la valoración de 
la literatura infantil como 
componente esencial del cu-
rrículo universitario y como 
herramienta para mejorar la 
práctica docente.

•Los futuros docentes debe-
rían recibir formación espe-
cífica en literatura infantil.
•Conocer la literatura infan-
til me ayudará a ser mejor 
maestra/o.
•En la universidad debería 
haber más actividades rela-
cionadas con la literatura 
infantil.
•Seleccionar buenos libros es 
una competencia esencial del 
profesorado.

Autoeficacia docen-
te para la aplicación de 

la literatura infantil

Mide la autopercepción de 
competencia y confianza de 
los futuros docentes para 
integrar la literatura infantil 
en su práctica educativa, es-
pecialmente en contextos ru-
rales o multigrado. Incluye la 
percepción de preparación, 
la capacidad para planificar 
actividades literarias y el ma-
nejo de estrategias adaptadas 
a la diversidad.

•Me siento preparado/a para 
aplicar la literatura infantil 
en mis clases.
•Poseo los conocimientos y 
habilidades necesarios para 
enseñar en una clase rural 
multigrado.
•Me sentiría capaz de pla-
nificar actividades literarias 
adaptadas a un aula multi-
grado.

Preguntas abiertas complementarias

Experiencia en escuela rural: Si tu respuesta es afirmativa, especifica en qué curso o contex-
to tuviste dicha experiencia.

Asignatura relacionada con literatura infantil:
Si tu respuesta es afirmativa, indica el nombre de la asignatura o realiza una breve descrip-
ción.

Fuente: Elaboración propia.

Análisis de datos. El análisis de los datos se realizó me-
diante el programa estadístico Jamovi, que permitió obte-
ner indicadores descriptivos y de fiabilidad de las dimen-
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siones del cuestionario. En primer lugar, se comprobó la 
consistencia interna del instrumento a través del coeficien-
te alfa de Cronbach. Posteriormente, se efectuó un análisis 
descriptivo de las respuestas a los ítems que conforman 
cada dimensión. Para ello, se calcularon las medias y las 
desviaciones típicas de cada ítem y de las medias agru-
padas por dimensión, permitiendo identificar las tenden-
cias generales en las percepciones de los futuros docentes 
sobre la literatura infantil y su aplicación educativa en 
contextos rurales multigrado. Dado que las variables em-
pleadas corresponden a ítems tipo Likert de cinco puntos, 
los análisis se realizaron considerando los valores medios 
como indicadores de la tendencia central de las opiniones 
del grupo.  En cuanto a las respuestas cualitativas, proce-
dentes de las dos preguntas abiertas del cuestionario, se 
agruparon en función de las ideas recurrentes y los temas 
emergentes relacionados con la experiencia en escuelas ru-
rales y la formación universitaria vinculada a la literatura 
infantil.

Resultados

Resultados cuantitativos

Con el propósito de conocer las percepciones de los 
futuros docentes sobre la literatura infantil y su potencial 
educativo en contextos rurales multigrado, se realizó un 
análisis descriptivo de las tres dimensiones que componen 
el instrumento. En la Tabla 2 se presentan las medias y 
desviaciones típicas obtenidas para cada una de ellas.
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Tabla 2. Valoración de los estudiantes de los Grados en Educación con 
respecto a la literatura infantil y su aplicación educativa en contextos 
rurales multigrado

 Dimensión f f% Media DE
Actitudes hacia la literatura infantil 134 100 3.87 0.438
Formación docente en literatura in-
fantil 134 100 4.29 0.531

Autoeficacia docente para la aplica-
ción de la literatura infantil 134 100 3.44 0.723

Fuente: Elaboración propia.

Con respecto a la primera dimensión, los resultados 
muestran que los futuros docentes mantienen una actitud 
positiva hacia la literatura infantil, tal como refleja la me-
dia obtenida (M = 3.87; DE = 0.438). La baja desviación 
típica muestra una escasa variabilidad en las respuestas, 
lo que parece sugerir una percepción bastante homogénea 
en torno al valor formativo y estético de la literatura in-
fantil. En relación con la segunda dimensión, Formación 
docente en literatura infantil, se observa la media más alta 
del conjunto (M = 4.29; DE = 0.531), lo que evidencia 
un amplio consenso sobre la necesidad de una prepara-
ción universitaria específica que capacite al profesorado 
para seleccionar, analizar e incorporar obras literarias en 
su práctica educativa. Por último, la tercera dimensión, 
relativa a la autoeficacia docente para la aplicación de la 
literatura infantil en contextos rurales multigrado, regis-
tra la media más baja (M = 3.44; DE = 0.723). Esta ma-
yor dispersión refleja una variabilidad más pronunciada 
en las percepciones del alumnado, lo que parece indicar 
que, aunque la valoración general es positiva, no todos 
los futuros docentes se sienten igualmente competentes o 
preparados para aplicar la literatura infantil en entornos 
rurales multigrado.
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Resultados cualitativos

En relación con la experiencia en contextos rurales, 
únicamente 22 participantes (16%) indicaron haber teni-
do contacto directo con escuelas rurales, ya fuera durante 
su formación universitaria, en experiencias previas como 
alumnado o a través de actividades de voluntariado.  En-
tre las experiencias descritas se incluyen prácticas esco-
lares en Centros Rurales Agrupados (CRA), residencias 
artísticas vinculadas al ámbito rural, y la asistencia como 
alumnas a escuelas rurales unitarias o de pocos recursos. 
Finalmente, respecto a la formación en literatura infantil, 
tanto en el Grado en Educación Infantil como en el Doble 
Grado en Educación Primaria y Educación Infantil, la ma-
yoría mencionó la asignatura “Literatura Infantil y Ani-
mación a la Lectura”. En el Grado en Educación Primaria, 
en cambio, destacaron asignaturas como “Didáctica de la 
Literatura Española” o “Didáctica de la Literatura Infan-
til y Juvenil”. Esta diferencia refleja la orientación especí-
fica de cada titulación: una más centrada en el fomento de 
la lectura y la creatividad literaria desde la primera infan-
cia, y otra en el desarrollo de competencias didácticas en 
el área de Lengua y Literatura.

Conclusiones

Los resultados obtenidos reflejan una valoración po-
sitiva por parte de los futuros docentes hacia la literatura 
infantil. La elevada media en la primera dimensión (M = 
3.87; DE = 0.438) evidencia que los participantes recono-
cen la literatura infantil como una forma de arte con va-
lor propio, así como un medio para comprender mejor la 
infancia y favorecer el desarrollo integral del alumnado. 
Este hallazgo confirma la relevancia de la literatura infan-
til como componente de la formación cultural y emocio-
nal del profesorado en formación inicial (Colomer, 2010; 
Montalván et al., 2021), lo que de acuerdo con Karagül 



3er Congreso Internacional Virtual de Educación 2025

508

(2020), es el primer paso necesario e indispensable para 
poder a la literatura como herramienta pedagógica que 
promueve las experiencias lectoras adecuadas en el alum-
nado.

En relación con la segunda dimensión (M = 4.29; DE = 
0.531), los resultados muestran un amplio consenso so-
bre la necesidad de formación universitaria específica en 
literatura infantil. Este dato subraya la importancia de in-
corporar en los planes de estudio espacios de aprendiza-
je que fortalezcan la competencia literaria y didáctica del 
profesorado, en consonancia con lo expuesto por Karagül 
(2020) Piñeiro y Harrison (2020), entre otros, que defien-
den que el dominio de la literatura infantil constituye una 
herramienta clave para promover prácticas inclusivas y 
significativas en el aula. Los participantes reconocen la 
que conocer y saber seleccionar obras literarias adecuadas 
les permitirá diseñar experiencias lectoras adaptadas a la 
diversidad del alumnado, lo que coincide con lo planteado 
por Farrar y Simpson (2024) sobre la necesidad de una 
formación docente contextualizada.

Por el contrario, la tercera dimensión, relativa a la auto-
eficacia docente (M = 3.44; DE = 0.723), refleja una per-
cepción moderada respecto a la preparación práctica para 
integrar la literatura infantil en contextos rurales multigra-
do. Este resultado sugiere que, aunque los futuros maes-
tros valoran positivamente la literatura infantil, todavía 
no se sienten plenamente competentes para aplicarla en 
escenarios educativos complejos, donde la heterogeneidad 
del alumnado exige estrategias flexibles y creativas. Este 
hallazgo concuerda con lo señalado por (Mulryan-Kyne, 
2007), quienes advierten que la falta de experiencia prác-
tica en aulas rurales limita la capacidad de los docentes 
para implementar enfoques pedagógicos inclusivos.

El análisis cualitativo complementa estos resultados al 
evidenciar que la mayoría de los participantes no ha te-
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nido contacto directo con escuelas rurales y que su cono-
cimiento sobre el contexto multigrado es principalmente 
teórico. Este aspecto coincide con lo expuesto por Sönmez 
(2023), al destacar la necesidad de fortalecer las experien-
cias formativas en entornos rurales, que permitan a los 
futuros maestros comprender la realidad educativa y cul-
tural de estos espacios. Asimismo, la referencia frecuente 
a asignaturas vinculadas con la animación a la lectura o 
la didáctica de la literatura pone de manifiesto un interés 
formativo, pero también una cierta desconexión entre el 
ámbito universitario y las realidades escolares rurales.

En general, los resultados indican la existencia de una 
base actitudinal sólida hacia la literatura infantil, acom-
pañada de una conciencia formativa clara, pero también 
de una necesidad de reforzar la competencia práctica para 
aplicar la literatura como recurso pedagógico inclusivo en 
contextos rurales. Este equilibrio entre valoración teórica 
y carencia de experiencia práctica refleja el desafío forma-
tivo que señalan autores como Mena-Bernal (2016) y De 
Toro (2022): la literatura infantil no solo debe enseñarse 
como contenido, sino también como herramienta viva de 
mediación cultural y comunitaria, capaz de vincular es-
cuela, territorio y memoria local.
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