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RESUMEN

La difusiéon y expansion de los entornos digitales y el acceso inmediato a la
informacion han generado una profunda transformacion en la manera en la que los
adolescentes se relacionan con el conocimiento, la comunicaciéon y la construccion de
opiniones. Desde esta perspectiva, la propagacion de noticias falsas, los discursos
manipulativos y los contenidos desinformativos representan uno de los principales desafios
educativos del siglo XXI. Ante este escenario, la escuela no debe limitarse a transmitir
exclusivamente contenidos lingliisticos y literarios, sino que deberd asumir un papel activo
para conformar a futuros ciudadanos criticos y con la capacidad para saber interpretar,
cuestionar y argumentar de forma reflexiva todos aquellos mensajes que reciban diariamente.

El presente Trabajo Fin de Master (TFM) persigue disefiar una propuesta didactica
innovadora dirigida al alumnado de 4° de ESO en el area de Lengua Castellana y Literatura,
enfocada en el desarrollo del pensamiento critico y la competencia comunicativa oral frente a
la desinformacion digital. Mediante una situacion de aprendizaje contextualizada y conectada
con la realidad del alumnado, se propone una intervencion educativa basada en metodologias
acticas, el aprendizaje competencial y los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje
(DUA), impulsado la participacion, el analisis critico del discurso y la argumentacion oral.

Este trabajo parte de una fundamentacion tedrica que aborda la relacion entre
educacion, pensamiento critico, alfabetizacion medidtica y oralidad, asi como la posicion que
ostenta la escuela en la formacion democratica de los jovenes en la era digital. Seguidamente,
se disefia una propuesta didactica distribuida en diversas sesiones y actividades centradas para
que el alumnado aprenda a identificar estrategias de manipulacion informativa, contrastar
fuentes y construir opiniones fundamentadas en el didlogo y en la interaccion oral.

Por ende, este TFM aspira a reivindicar el potencial de la materia de Lengua
Castellana y Literatura como un espacio privilegiado para enseflar a comunicar, a pensar de
forma critica, y convertir el aula en un entorno donde la palabra, el analisis y la reflexion se
transformen en verdaderas herramientas con las que el alumnado pueda interpretar la realidad,
cuestionarla y participar en ella de manera responsable, ética y consciente. Porque educar en

la palabra, a fin de cuentas, es también educar en la libertad de pensamiento.

Palabras clave: alfabetizacion medidtica, competencia oral, desinformacién, manipulacién

informativa, noticias falsas, pensamiento critico.
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1. INTRODUCCION

(Hasta qué punto el acceso ilimitado a la informacion en internet constituye una
oportunidad para el aprendizaje o, por el contrario, un desafio para la consolidacion del
pensamiento critico individual entre los adolescentes?

La indudable transformacion que la tecnologia ha generado en la sociedad en las tltimas
décadas ha configurado un nuevo escenario en practicamente todos los ambitos sociales. Pero,
precisamente, el del acceso al conocimiento ha supuesto una revolucién y ha modificado de
forma significativa el modo en que los individuos nos relacionamos, consumimos y
compartimos la informacion.

Ante un contexto social en el que la accesibilidad, la inmediatez y lo urgente se convierten
en sin6nimos de precision, éxito y productividad, el usuario bebe de un entorno digital
abarrotado de informacion y con una sobreexposicion de mensajes que se adentran en el
subconsciente, conquistando, incluso, la toma de decisiones individual (Zuboff, 2019).

Esta circunstancia, en ocasiones, puede representar para el colectivo adolescente un foco
de alerta al estar sometidos a una persuasion de indole sospechosa e invisible que puede llegar
a influir en la construccion de su propia identidad (Lopez Lajusticia, 2023).

Las redes sociales y la mensajeria instantanea se convierten en fieles aliados para los mas
jovenes convirtiéndose en una ventana que les permite explorar infinidad de contenidos
emitidos y publicados por la comunidad de usuarios que integran esta galaxia digital. Segun
revela el Instituto Nacional de Tecnologias Educativas y de Formacion del Profesorado, se
elevan a nueve las horas a diario en las que los menores estan conectados a las redes sociales.
El informe que el mismo organismo publicé en 2023 titulado Impacto de la Tecnologia en la
Adolescencia, entre las diversas conclusiones, advierte de como las redes sociales pueden
implicar “una inferencia seria en su dia a dia [del adolescente] y en su desarrollo personal” y
representan una adiccion emocional que afecta a la salud mental, “con mayores tasas de
depresion y un menor bienestar emocional”.

La complejidad de esta tendencia se agrava con la publicacion del informe Desinformacion
v discursos de odio en el entorno digital, de Save the Children, en 2024. El principal titular
del estudio reza que el 72% de los adolescentes prefieren informarse a través de un amigo o
un familiar antes que recurrir a los medios tradicionales de comunicacion y el 60% lo hace a
través de las redes sociales. Como sefala la coautora del informe, Carmela del Moral, el
problema no es el acceso a las redes sociales como fuente de informacion sino mas bien en no

disponer de las herramientas de contraste que permitan detectar la veracidad del contenido y



de analizar de forma critica. Esta tendencia entre la audiencia joven viene reforzada por la
dificultad que les supone entender el lenguaje que se usa en los medios tradicionales y que
consideran que estan “desfasados”. La forma de contar noticias resulta mas atractiva cuando
proviene de un influencer o bien se presentan las noticias a partir de formatos con una
duracién corta, con contenido impactante, un lenguaje sensacionalista y con un uso de
recursos visuales mas atractivos y que conectan con el interés juvenil, como alertan los dos

ultimos informes del Instituto Reuters y Digital News Report.

Tabla 1. Medios para el acceso a la informacion.

Respuestas a la pregunta: “;Qué medio utilizas de manera preferente para acceder a la informacion
¢

sobre las cosas que pasan a tu alrededor?”

En %. Multirrespuesta

Chica Chico
Familia y/o amigos 796 655
Television 62,3 BElT
Redes sociales 63 58
Prensa online 30,1 34,2
Radio 76 10,7
Prensa en papel 45 6 . 55

La amenaza sobreviene al no disponer de la capacidad suficiente para identificar el nivel de
credibilidad de la publicacion. Save the Children advierte que el 51% de los jovenes
espanoles tienen dificultades para identificar noticias falsas, un dato que no se aleja de los
mas adultos tras la publicacion de un reciente estudio de la consultora Asesores y donde un
40% de la poblacion admite que no sabe distinguir entre informacion real y un bulo. Sin duda,
la entrada de la inteligencia artificial propulsard atin mas esta tendencia de confusion en el
criterio y discernimiento entre lo real y lo falso.

Podemos detectar facilmente como existe un déficit de formacion en la alfabetizacion
mediatica si la entendemos como el conocimiento, las habilidades y las competencias que se
requieren para utilizar e interpretar los medios (Buckingham, 2003). Esta situacion revela la
urgente actuacion de incorporar dentro del ambito educativo un paquete de estrategias que
garanticen desarrollar la capacidad de saber analizar de forma critica la informaciéon y
fomentar el desarrollo de una ciudadania digital responsable.

Tras la madurez y las décadas de rodaje de internet en nuestras vidas, parece haber
quedado relegadas en el olvido el cumplimiento de la Netiqueta, un conjunto de normas de

convivencia que se redactaron en los afios 90 con la explosion de la World Wide Web tratando
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de garantizar un espacio de respeto, privacidad y un uso de buenas practicas, honestas y
morales.

Como sefiala Buckingham, la proliferacion de noticias falsas contiene una carga de
manipulacidon por una cuestion econdémica: la posibilidad de que estas puedan hacerse virales
garantizard miles de clics y visualizaciones, lo que atraerd a publicistas y anunciantes para
obtener una ganancia en el orden de publicidad y gracias a los algoritmos configurados que
detectaran los gustos y tendencias de los usuarios. Por lo tanto, la manipulacion no la
podemos entender solo como la presentacion sesgada o descontextualizada de una
informacion, sino también con el fin de influir en la percepcién y juicio del receptor.

Esta problematica que parece ganar volumen y velocidad ya ha escalado en el ambito
politico. El pasado mes de febrero de 2026, el Gobierno de Espana anunciaba su intencion de
restringir el acceso a las redes sociales a los jovenes menores de 16 afios. El objetivo de esta
medida, que puede cuestionar la libertad de expresion (Rico, 2013), pretende proteger a un
colectivo vulnerable de los riesgos asociados al entorno digital, entre los que se encuentra la
desinformacion y el consumo de contenidos perjudiciales. Esta iniciativa politica, que sigue la
estela de otros paises como Francia y Australia, abre el debate social sobre si la solucion ha de
centrarse tan solo en una limitacion al acceso a las redes sociales o, por el contrario, en
fomentar una educacion critica de los usuarios.

Siguiendo este razonamiento, el pensamiento critico se consolida, pues, como una
competencia fundamental, que ha de entenderse como aquella capacidad para analizar,
evaluar y emitir juicios que estén fundamentados sobre la informacion que se recibe (Robert
Ennis, 2005). Pero esta competencia no la podremos desarrollar de una forma aislada, sino
que deberd de estar acompafiada de la capacidad de saber expresarse adecuadamente y de
argumentar ideas de una manera clara y estructurada, lo que pone de relieve la estrecha
vinculacion que existe entre el pensamiento critico y la competencia comunicativa.

En definitiva, el problema no recae tan solo en la existencia de contenidos poco fiables que
campan a sus anchas en el ecosistema digital, sino mas bien el foco de la cuestion es la falta
de interpretacion de los usuarios para saberlos interpretar criticamente, tal y como subraya
Naciones Unidas en su informe Directrices para la gobernanza de las plataformas digitales,
que tilda la proliferacion de la manipulacion y las noticias falsas como “un nuevo frente para
la busqueda de la paz”. Del informe se desprende que internet no es en si mismo negativo
pues la clave radica en la capacidad para comprender, cuestiona y utilizar la informacion de

forma consciente y que dependerd en exclusiva de las competencias que posean los



individuos.

Teniendo en cuenta la envergadura de la problematica y para completar el sentido de lo
expuesto hasta ahora cobra especial relevancia la competencia comunicativa que, siguiendo al
sociolingiiista estadounidense Dell Hymes, se relaciona con saber “cuando hablar, cudndo no,
y de qué hablar, con quién, cuando, dénde, en qué forma”; en definitiva, es utilizar la lengua
de manera adecuada en diferentes contextos sociales. Y, a pesar de su importancia, una
reciente investigacion del Observatorio Social de la Fundacion La Caixa revela que una gran
parte del alumnado espaiiol no ha recibido formacién especifica en comunicacioén oral. Esta
limitacion, atestigua la investigacion, no solo dificulta la capacidad de saber expresar las ideas
sino también el de saber argumentar, debatir y posicionarse de manera critica ante la
informacion.

Por lo tanto, podriamos entender que la escasa alfabetizacion mediatica, la exposicion
inconsciente a procesos de manipulacion informativa y marquetin digital y un déficit en la
formacion en comunicacion oral no son problemas independientes que afecten a los
adolescentes, sino hemos de tratarlo como dimensiones interrelacionadas que constituyen un
desafio educativo en toda regla: la formacion en la capacidad de interpretar criticamente la
informacion y de saber construir y defender los propios discursos de manera fundamentada.

Asi pues, esta problemdtica puede ser tratada eficazmente desde un punto de vista
educativo en la etapa de la Educacion Secundaria Obligatoria donde se halla el periodo en el
que los estudiantes comienza a consolidar sus habitos de consumo informativo y el desarrollo
de las habilidades sociales y comunicativas.

Con el proposito de enfrentarnos a esta situacion disefiaremos una propuesta didéactica que
consiga integrar el andlisis critico de la informacién y la garantia del desarrollo de la
competencia oral, fomentadas a partir de metodologias activas como el debate y la
argumentacion, situando al estudiante como responsable de su propio aprendizaje.

El presente Trabajo Fin de Méaster (TFM) pretende enmarcarse, pues, en esta linea y dirigir
su enfoque en analizar la relacion existente entre la alfabetizacion mediatica con la
competencia oral entre los alumnos de Educacion Secundaria Obligatoria.

La estructura que seguira este trabajo se desgranara en diferentes apartados. En primer
lugar, se dara paso al marco teorico donde se abordaran conceptos clave que ya han aparecido
en esta introduccion como son la alfabetizacidon medidtica, el pensamiento critico y la
competencia comunicativa. Buscaremos, en un segundo lugar, analizar el papel de la

desinformacion dentro del contexto digital actual y el impacto que provoca entre los menores.



Seguidamente, se expondra una propuesta didactica que esté orientada a como detectar las
noticias falsas que circulan en internet y al desarrollo de las habilidades argumentativas orales
que revelen y fomenten el espiritu y el pensamiento critico. Tras nuestro proyecto trataremos
de revelar las principales conclusiones derivadas del trabajo, asi como posibles lineas de
mejora o de investigacion futura.

Consideramos que nuestra propuesta didactica debe ir dirigida en particular a los alumnos
de 4° de ESO, teniendo en cuenta que se trata de un momento clave en el que los jovenes
consolidan ya sus habitos de consumo informativo y pueden desarrollar de manera
significativa su capacidad critica y comunicativa. A pesar de que en un futuro proximo se
disponga de una limitacion en las redes sociales para los menores de 16 afios, los estudiantes
siguen expuestos al entorno digital y a toda la informacién disponible en internet. Por ello,
nuestra propuesta didactica se concibe como una antesala formativa que preparara a los
jovenes para un uso autonomo, critico y responsable de todo el contenido digital al que se
enfrentardn proximamente.

Por todo lo expuesto hasta el momento, los objetivos que pretendera impulsar este trabajo
se centrardn en el desarrollo del pensamiento critico y de impulsar la competencia
comunicativa oral en el alumnado de 4° de la ESO a través del andlisis de las plataformas

digitales para que puedan enfrentarse al desafio informativo de su vida digital inmediata.



2. OBJETIVOS
Como ya se ha expuesto al inicio, nuestro TFM plantea dar respuesta a una necesidad que

detectamos dentro del area educativa actual: por un lado, desarrollar el pensamiento critico
del alumnado, en concreto del ultimo ciclo de la Educacion Secundaria Obligatoria, ante la
informacion y el contenido digital que se consume y la mejora de la competencia
comunicativa oral, como herramienta de defensa para saber expresar y argumentar las ideas
de manera fundamentada.

Ante un contexto digital con una creciente exposicion a contenidos con un alto potencial de
desinformacion y con una sobreabundancia de contenidos, debemos dotar de las herramientas
necesarias que faciliten un mejor analisis, interpretacion y evaluacion de la informacion
recibida de manera auténoma, al igual que asegurar de forma clara y estructurada la expresion
de las ideas y participar activamente en diversas situaciones comunicativas.

En el entorno educativo espafiol actual, el desarrollo de las competencias que estan
vinculadas al pensamiento critico y a la comunicacioén oral se convierten en una necesidad, a
la vista estd, de total prioridad y que deberian estar presentes en todo el periplo de la
Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato. Por lo tanto, debemos constatar la urgente
necesidad de una intervencion didactica que vaya mas alld de la mera transmision de
contenidos. Se ha de dar un paso mas y garantizar que el alumnado adquiera la capacidad de
no solo cuestionar la informacion sino también de contrastar las fuentes y cimentar unos
juicios personales.

En este aspecto, la aproximacién en la que profundizara nuestra propuesta didactica
integrard, por una parte, la alfabetizacion mediatica y, por otra, el desarrollo de la oralidad,
entendiendo ambas dimensiones como elementos complementarios y dos caras dentro del
mismo proceso de ensefianza-aprendizaje.

A partir de lo planteado, se fija como objetivo principal desarrollar el pensamiento critico y
la competencia comunicativa oral para los alumnos de 4° de ESO a partir del analisis, la
interpretacion y la evaluacion de la informacion digital, con énfasis en la identificacion de
noticias falsas y los procesos de manipulacion inherentes seglin la fuente informativa.

Los objetivos especificos que se pretenden superar con el desarrollo de este fin principal
son:

= Analizar los habitos de consumo de informacién del adolescente,
especialmente relacionado con el manejo de las redes sociales e internet.

» Identificar los impedimentos que no permiten identificar la distincion entre
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informacion veraz, desinformacion y contenido manipulado.

* Entender el concepto de alfabetizacion medidtica y su relacién con el contexto
educativo espafiol.

= Explorar la relacion existente entre el pensamiento critico y la capacidad de
elaborar discursos orales argumentativos.

* Detectar las principales carencias comprendidas en la competencia de la
comunicacion oral entre los alumnos de secundaria.

» Fomentar la capacidad para construir, expresar y defender con fundamento
argumentos estructurados y coherentes.

= Elaborar estrategias centradas en mejorar la seguridad de los adolescentes en

un contexto de expresion oral.



3. MARCO TEORICO
3.1. INTRODUCCION

En un entorno social caracterizado por una sobreabundancia en la recepcion de la
informacion y la proliferacion de contenidos digitales creados por multitud de fuentes, la
capacidad del colectivo adolescente para saber desgranar los mensajes merecera del
acompafiamiento de un robusto andamiaje. La publicacion de noticias falsas y la sospecha de
si la inteligencia artificial estd detrds de ciertos contenidos audiovisuales manifiesta la
urgencia para desarrollar las habilidades necesarias que capaciten el poder discernir entre
informacion veraz y manipulada o falsa, al igual que saber posicionarse rotundamente y de
forma critica ante el contenido que se consume y se produce, especialmente en redes sociales.

Partiendo de esta base, pues, la educacion lingiiistica representard un papel fundamental, y
no tan solo en lo que concierne a la comprension y andlisis de texto, sino también en
fortalecer la expresion oral pensada como una herramienta que ayude a construir el
pensamiento reflexivo y critico. Diversos estudios sefialan que la oralidad no ha de entenderse
tan solo como una destreza comunicativa, sino como un medio extraordinario que permite
elaborar, organizar y confrontar ideas (Cassany, Luna y Sanz, 1994).

Por su parte, el pensamiento critico tiene que entenderse como una competencia clave
dentro del desarrollo del alumno en su etapa de educacion basica. Autores como Ennis (1989)
o Facione (2000) indican la importancia en sus correspondientes estudios de formar a los
ciudadanos para capacitarlos en el analisis de argumentos, identificar sesgos informativos y
tomar decisiones fundamentales, competencias que podriamos considerar que estan ligadas al
uso reflexivo del lenguaje.

El marco tedrico que desarrollaremos a continuacion tiene como propdsito sustentar la
relacion que existe entre la competencia oral, el desarrollo del pensamiento critico y la
capacidad para identificar noticias falsas. Seguiremos una estructura con orden logico
partiendo de la definicién de los conceptos clave relacionados con la competencia de la
comunicacion y la oralidad en el ambito educativo. Seguidamente, profundizaremos en qué se
entiende por pensamiento critico y la importancia de considerarlo como un elemento esencial
en la formacion del adolescente. A continuacidon, se abordara el fendémeno de la
desinformacion y de la importancia de hacerle frente a partir de la alfabetizacion mediatica.
Por ultimo, desarrollaremos las conexiones entre los elementos definidos, con el objetivo de

articular una base lo suficientemente so6lida en la que se sustentard nuestra propuesta de



innovacion didactica disefiada para dar respuesta al contexto educativo actual.

3.2. LA COMPETENCIA EN COMUNICACION LINGUISTICA Y LA ORALIDAD

La competencia en comunicacion lingiiistica representa uno de los pilares fundamentales
que recoge el perfil de salida para el estudiante de la educacion bésica espafiola. La
Recomendacion del Consejo de la Union Europea (2018) la define como “la habilidad de
identificar, comprender, expresar, crear e interpretar conceptos, sentimientos, hechos y
opiniones de forma oral y escrita, mediante materiales visuales, sonoros o de audio y digitales
en las distintas disciplinas y contextos”. En el marco del sistema educativo espafiol, la ultima
ley de educacion, la LOMLOE (Ley Organica 3/2020) refuerza esta idea al situar esta
competencia como una de las ocho competencias clave que el alumnado debera de superar en
todo su periplo formativo.

Partiendo desde una oOptica tedrica, el concepto de competencia comunicativa fue
introducida por Dell Hymes (1971). El sociologo estadounidense amplié la competencia
lingiiistica definida por Chomsky, dado que para Hymes no bastaba con conocer la gramatica
de una lengua y puso en tela de juicio conceptos como hablante-oyente ideal y la comunidad
de habla homogénea dado que no tienen en cuenta factores socioculturales “que influyen en el
uso lingiiistico y comunicativo de las personas” (Hymes, 1971, p.63). En opinién del autor,
“las lenguas no han de estudiarse (ni ensefiarse) al margen de las intenciones y de los
contextos comunicativos en que tiene lugar el intercambio lingiiistico” (Hymes, 1971, p.64).

Autores posteriores como Canale y Swain (1980) desarrollaron este concepto
entendiéndolo como sistemas subyacentes de conocimiento y habilidad requeridos para la
comunicacion. Ambos establecen una distincion entre competencia comunicativa y la
comunicacion real, es decir, “la realizacion de tales conocimientos y habilidades bajo
limitaciones psicoldgicas y ambientales como restricciones perceptuales y de memoria, fatiga,
nerviosismo, distracciones y ruido de fondo”. Ademads, desarrollaron este concepto
distinguiendo hasta cuatro subcompetencias distintas: la gramatical, la sociolingliistica, la
discursiva y la estratégica, dando lugar a la comprension de la complejidad lingliistica en
situaciones de comunicacion real.

Tradicionalmente, la expresion oral ha ocupado un papel secundario en el ambito de la
educacion si la comparamos con la expresion escrita. Como indica Cassany (1994), la

ensefanza de la lengua ha estado comiinmente focalizada en la norma escrita, otorgando a la



oralidad un papel secundario, incluso marginal, espontdneo y carente de planificacion. Sin
embargo, esta situacion descrita contrasta con la realidad comunicativa del adolescente, pues
el uso de la lengua oral forma parte indisoluble de su vida cotidiana.

Siendo conscientes en este sentido, diversos autores han reivindicado la necesidad de
incorporar la lengua oral como un elemento central de la ensefianza, situandose al mismo
nivel que la lengua escrita. Segiin Vila i Santasusana (2005), la competencia oral no es una
habilidad innata que se pueda desarrollar de forma automatica. Para ello serd necesario
emprender una enseflanza explicita en la que el alumno aprenda a estructurar discursos, a
saber argumentar, debatir e incluso adaptar el lenguaje en funcioén del contexto comunicativo
en el que se encuentre. Segun la autora serd necesario disefiar actividades que impliquen
planificacion, ejecucion y evaluacion del discurso ya sea formal o cotidiano. Por lo tanto,
podemos constatar que la oralidad se convierte asi en una herramienta clave para la
comunicacion y para el aprendizaje.

A todo esto, hemos de subrayar que la expresion oral estard, como veniamos diciendo,
estrechamente vinculada con el desarrollo del pensamiento. Existen autores como el educador
inglés Neil Mercer (2000) que en su obra Words and Minds: How we use Language to think
together destaca el lenguaje no solo como un medio de comunicacidén, sino como una
herramienta cultural y psicologica fundamental para el desarrollo cognitivo y la construccion
del conocimiento. Segin Neil, esto es debido a que la oralidad permite organizar las ideas,
contrastarlas con otros individuos y elaborar significados compartidos. Teniendo en cuenta su
teoria se hace relevante, por consiguiente, promover y provocar situaciones de interaccion
social controladas para favorecer el desarrollo cognitivo de los estudiantes.

Si nos centramos en el perfil de salida de la Educacion Secundaria Obligatoria podemos
ver claramente la relevancia que se le otorga a la oralidad. Como reza el Anexo I del RD
217/2022, la comunicacion lingiiistica es la competencia clave que “supone interactuar de
forma oral, escrita, signada o multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes
ambitos y contextos y con diferentes propositos comunicativos” y “constituye la base para el
pensamiento propio y para la construccion del conocimiento en todos los d&mbitos del saber”.
El alumno ha de ser capaz de poderse expresar oralmente con claridad, coherencia,
adecuacion y ha de saber participar en las interacciones comunicativas de forma critica y
respetuosa.

Y, aun estando presente en la legislacion, diversas lineas de investigacion (Ledn, 2022)

sefialan la preocupacion al constatar que los jovenes, cuando finalizan la etapa de Secundaria
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o Bachillerato, no han adquirido unas adecuadas habilidades oratorias que contribuyan a
desenvolverse con eficacia en distintas situaciones. Por lo tanto, queda constatada la
existencia de una brecha entre el curriculo prescrito y la practica educativa real en las aulas.
En definitiva, el foco debe orientarse en replantear el papel de la oralidad no solo dentro de
la asignatura de Lengua Castellana y Literatura sino de manera transversal y otorgarle un
papel que realmente vertebre el aprendizaje de los alumnos. Por ello sera necesario integrar la
expresion oral de manera sistemadtica para mejorar la competencia comunicativa del alumno y
para, ademads, desarrollar las habilidades cognitivas que vayan vinculadas, especialmente, al

pensamiento critico.

3.3. EL PENSAMIENTO CRITICO

Consolidada como una de las competencias fundamentales en los sistemas educativos
vigentes, el pensamiento critico cobra sentido en las sociedades democraticas pues la
intencion es desarrollar a una ciudadania activa, reflexiva y critica. A pesar de no alcanzar un
acuerdo sobre su definicidon, diversos autores (Ennis, 1987; Lipman, 1998; McPeck, 1981)
coinciden en sefnalar que el pensamiento critico representa la capacidad de analizar, evaluar y
elaborar juicios basados a partir de la informacion disponible.

Uno de los referentes mas reconocidos en este ambito es el filésofo americano Peter
Facione quien lo definio, a través del proyecto Delphi, como un proceso cognitivo intencional
en que se incluyen habilidades como son la interpretacion, el analisis, la evaluacidn, la
inferencia y la autorregulacion. Potenciando estas habilidades se consigue comprender la
informacion, cuestionarla y tomar decisiones con un criterio logico. Por su parte, Ennis (2005)
lo define como un pensamiento reflexivo y que esta orientado a decidir qué creer y qué hacer.
Paul y Elder (2007) dan un paso mas alld al considerar el pensamiento critico como un
proceso riguroso que necesita de una estructura de pensamiento (propdsitos, preguntas o
supuestos) y del uso de estandares basados en la claridad, la precision, la relevancia, la logica,
entre otros elementos. Este proceso representa una complejidad al precisar de una formacion
sistematica y continuada.

Tradicionalmente, el desarrollo del pensamiento critico se ha vinculado a metodologias
activas tratando de estimular la participacion de los estudiantes y fomentar la construccion
compartida de conocimiento. Aun asi, distintas lineas de investigacion alertan de que, a pesar

de sefialar de forma explicita su presencia en los curriculos oficiales, en la practica no se



refleja del mismo modo desde la etapa de Primaria (Ortega, 2022). La dindmica en las aulas
sigue centrada en la transmision de los contenidos, lo que representa una dificultad a la hora
de adquirir el conjunto de habilidades de analisis y pensamiento critico (Saiz y Rivas, 2012).

Los estudiantes de Educacion Secundaria Obligatoria desarrollan en esta etapa el desafio
de saberse enfrentar a discursos mas complejos y a amoldar su identidad intelectual, por lo
que el pensamiento critico cuenta con un papel sumamente relevante. La LOMLOE (2020) la
posiciona como una competencia transversal esencial y sefiala la importancia de que el
alumno tenga la capacidad suficiente para que sea capaz de interpretar la informacion de
manera critica, sepa argumentar su opinioén y participe activamente en el entorno en el que
convive. Pero la integracion practica de esta competencia debera ir acompanada de una
planificacion didactica especifica y sobre todo disefar estrategias que inciten a la reflexion y
al dialogo.

Esta idea podemos vincularla al lenguaje, puesto que representa un papel fundamental a la
hora de madurar el pensamiento critico. Vygotsky (1978) manifiesta en su teoria como el
pensamiento y el lenguaje mantienen una estrecha relacion y que la interaccion verbal
potencia la construccion de conocimiento. Por lo tanto, todas aquellas actividades que
supongan generar debate, argumentacion o comprension de los discursos contribuiran al
desarrollo de la competencia de la comunicacion y, paralelamente, potenciaran la capacidad
critica.

Asi pues, se refleja un claro reconocimiento tedrico y normativo del pensamiento critico y
su importancia merecerd que se calibre en el plano practico en las aulas. Esto supone el disefio
de situaciones de aprendizaje donde el alumnado cuestione, contraste y utilice la informacion
recibida para construir un conocimiento propio y de forma autéonoma. Dentro del area de
Lengua Castellana y Literatura, el pensamiento critico podra integrarse de forma coherente a
partir de los distintos analisis del discurso y de la argumentacion que fomentemos a partir de

las tareas que se tracen en las sesiones de las aulas.

3.4. NOTICIAS FALSAS Y ALFABETIZACION MEDIATICA

Con la entrada del siglo XXI, la propulsion del desarrollo tecnologico junto a la expansion
global de internet ha ejercido una transformacion sin precedentes en los procesos de
accesibilidad, produccion y difusion de la informacion. Las principales caracteristicas que

hemos de destacar ante este nuevo panorama social son las de la inmediatez, la



sobreabundancia de contenidos y el anonimato en la autoria, favoreciendo, de este modo, la
aparicion y proliferacion de las denominadas noticias falsas, identificadas como
informaciones que imitan el formato de un texto periodistico pero que carecen de un proceso
editorial, normas y estandares de verificacion de contenidos y con una intencionalidad clara
de manipular la opinion publica (Allcott y Gentzkow, 2017).

Aunque hemos de sefialar que el fenomeno de la desinformacion no es nuevo. A principios
del siglo XX, los efectos propagandisticos originados por los conflictos bélicos mundiales
fueron un claro ejemplo de ello (Alvarez, 2019). Pero si hemos de sefialar una diferencia entre
la era del siglo pasado y la de nuestros dias es que tanto el alcance como la velocidad de
difusion de la informacidn son infinitamente mas elevadas. Precisamente, las redes sociales y
las diversas plataformas de comunicacion digitales han permitido que esta circulaciéon masiva
descontrolada atraviese cualquier limite que los filtros tradicionales de verificacion
detectarian. Esto representa un riesgo potencial de exposicion a informacion falsa que puede
afectar a aquellos colectivos mas vulnerables como son los jovenes.

El informe que publico la UNESCO titulado 4 global framework of reference on digital
literacy skills for Indicator 4.4.2 (2018) plantea establecer un marco global para medir las
competencias digitales para que los alumnos sean capaces de evaluar, gestionar y utilizar la
informacion y que puedan desenvolverse de forma critica en este contexto.

Y es precisamente en este entorno digital donde surge el concepto de alfabetizacion
medidtica, entendida segin la UNESCO como “un medio de identificacion, comprension,
interpretacion, creacion y comunicacion en un mundo cada vez mas digital, mediado por
textos, rico en informacion y de cambios rapidos”. La Comision Europea (2018) enfatiza que
la alfabetizacion es fundamental para garantizar una ciudadania activa y democratica gracias a
la comprension de los mensajes mediaticos, de la identificacion de sesgos y la fiabilidad de la
informacion recibida.

En el entorno educativo, la alfabetizacién mediatica se entiende como una herramienta que
también sera clave para poder combatir la desinformacion. Autores como Ferrés (2012)
apuntan que el objetivo no se trata exclusivamente de ensefar a utilizar las tecnologias, sino
de cuestionarlas, de desarrollar una mirada critica y de poner en duda los mensajes que
transmiten. Este es el motivo por el que cobra sentido implicar al alumnado en trabajar
aspectos que ayuden a la identificacion de fuentes, el uso de un analisis del lenguaje
persuasivo y la deteccion de estrategias de manipulacion.

Se amontan los estudios de investigacion que sefalan el escaso nivel de las competencias
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necesarias para evaluar la credibilidad de la informacion digital a pesar de que los jovenes
sean usuarios habituales de las tecnologias (Arias Robles et al. 2014). Este hecho pone de
manifiesto la necesidad de integrar la alfabetizacion mediatica de forma expresa y rotunda en
el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria.

Vista desde otra perspectiva, las noticias falsas pueden convertirse en una auténtica
oportunidad didactica para el desarrollo del pensamiento critico tal y como manifiestan y
difunden organismos como el Instituto Nacional de Ciberseguridad. Este tipo de contenidos
facilitard al alumno adoptar una comprension consciente de una determinada situacion a partir
del cuestionamiento de la veracidad de informacidn, contraste de fuentes y argumentacion de
las conclusiones. Pero se insiste en que el claustro docente ha de emprender actividades de
caracter estructural que guien el aprendizaje a partir de la reflexion y del cuestionamiento.

Los esfuerzos emprendidos hasta el momento dentro del campo didactico en las aulas no
han sido suficientes dado que se aborda la problematica de manera superficial, pero sin
integrar una perspectiva multidimensional que incluya competencias fundamentales como la

oralidad o la argumentacion.

3.5. LA RELACION ENTRE LA ORALIDAD, EL PENSAMIENTO CRITICO Y LA DETECCION DE
NOTICIAS FALSAS

El vinculo existente entre la expresion oral, el desarrollo del pensamiento critico y la
habilidad para poder identificar noticias falsas se ha convertido en un aspecto fundamental
dentro del campo educativo de nuestra sociedad. Estas tres competencias no deberian de ser
analizadas por separado, ya que se encuentran estrechamente interrelacionadas y se refuerzan
dentro de los procesos de ensefianza-aprendizaje, particularmente en el area de Lengua
Castellana y Literatura.

Como se ha sefialado en los primeros parrafos, la oralidad sera determinante para la
construccion del pensamiento critico. En su obra, Mercer (2000) subraya que el lenguaje no
tiene como fin tan solo comunicar ideas, sino que también ha de saberlas construir mediante
la interaccion social en las aulas. Desde esta perspectiva, el didlogo puede ser una poderosa
herramienta que facilite al alumnado organizar sus pensamientos, discutirlos con los otros y
reformular sus teorias, lo que favoreceria procesos cognitivos mas complejos. A modo de
apunte, resulta interesante la reflexion de Nieva-Fenoll (2026), quien advierte que ciertas
dinamicas actuales, como pueden ser algunas metodologias cerradas o la reduccion de la ratio

en el aula, limitan la participacion espontanea del alumnado. El Doctor en Derecho subraya la
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importancia de generar contextos mds abiertos para generar e intercambiar ideas, aspecto
estrechamente vinculado al pensamiento critico. Por lo tanto, actividades como son los
debates, la argumentacion oral y las tertulias dialdgicas seran mecanismos eficientes para el
desarrollo intelectual.

La capacidad de poder evaluar y analizar los argumentos, identificar supuestos y
comprender los diferentes puntos de vistas erigird el desarrollo del pensamiento critico (Paul
y Elder, 2006). Estas habilidades solo podran reforzarse mediante la practica y en contextos
de comunicacion oral, donde habra que dar una respuesta inmediata, saber justificar las
opiniones y compenetrarse y adaptarse a las intervenciones de los interlocutores presentes. La
oralidad no solo posibilitard la expresion del pensamiento critico, sino que actuard como
palanca para su desarrollo.

La estimulacion del pensamiento critico fomentara una mayor sensibilidad para detectar las
noticias falsas. Basicamente, la desinformacién utiliza recursos de manipulacion del lenguaje
y apela a las emociones o creencias previas para anestesiar el razonamiento, hecho que
dificultara al receptor la identificacion y la dudosa intencién del contenido (Allcott y
Gentzkow, 2017). Resultaran, ante esta perspectiva, sustancialmente efectivas aquellas tareas
entendidas para motivar al alumnado en analizar discursos, cuestionar las fuentes y evaluar la
coherencia de la informacion recibida y detectar asi el grado de veracidad.

Aun asi, estas habilidades no seran suficientes para detectar la falsedad de la informacion.
Como se ha destacado, la interaccion y el contraste de ideas deberd de estar presente en este
proceso. La oralidad adquiere una posicion relevante para poder estimular espacios de
discusion donde se confronten diferentes interpretaciones a partir de una misma base
informativa. En su teoria de la psicologia del desarrollo, Vigotsky (1978) apuntaba a que el
aprendizaje se produce en gran medida gracias a la interaccion social, hecho que refuerza la
importancia de disefiar dindmicas comunicativas en el aula para abordar el fenémeno de la
desinformacion.

La oralidad vendra acompafniada de un espacio donde el desarrollo de la argumentacion
estard presente. En Los usos de la argumentacion, Toulmin (1958) determina que un
argumento solido no se limita a tan solo premisas y conclusion, sino que ha de estar
compuesto por seis componentes interrelacionados: la afirmacion, la evidencia, la
justificacion, el respaldo, el cualificador! modal y la refutacion. Esto se traduce dentro del

campo educativo en la necesidad de que el alumnado no solo pueda identificar la veracidad de

"non

! Del inglés, Qualifier. Palabras que matizan la fuerza o probabilidad de la afirmacion (ej. "posiblemente", "probablemente™).
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un contenido, sino que ademas pueda argumentar por qué, con la aportacion de argumentos y
contrastando las diferentes fuentes de informacion disponibles.

Con todo lo expuesto, la oralidad merece ocupar un lugar destacado en las propuestas
educativas de las aulas espafiolas y considerarla como una competencia esencial en el proceso
de aprendizaje, y ya no solo como un medio de expresion, sino como un instrumento capaz de
construir y validar el conocimiento que se recibe. Para poder extraer la vertiente mas activa y
reflexiva de la actitud del alumnado se deberan construir dindmicas que alienten a debatir,
exponer y discutir sobre aquel contenido que se consume a diario y que se aproximan por
diferentes medios. Este hecho diferenciador permitira la construccion de ciudadanos criticos y

responsables.

3.6. METODOLOGIAS DIDACTICAS PARA EL DESARROLLO DE LA ORALIDAD Y EL
PENSAMIENTO CRIiTICO

Para fortalecer la competencia oral y el pensamiento critico deberiamos de recurrir a una
perspectiva didactica que vaya mas alld de la mera transmision de contenidos. Las
metodologias activas se convierten en la alternativa eficaz gracias a su enfoque, en el que el
alumno se sitia en el centro de su propio proceso de aprendizaje y estimula la participacion,
la autonomia y la capacidad reflexiva individual y grupal.

Entre todo el repertorio de metodologias activas que podemos encontrar, una de las mas
relevantes es el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP). Segin John Thomas (2000, p.
10448), el ABP es “el método de ensefianza y aprendizaje que se enfoca en tareas dentro de un
proceso compartido de negociacion entre los participantes (docentes y estudiantes) para lograr
un objetivo final”. Esta metodologia favorecera el desarrollo de la competencia oral puesto
que la construccion de un grupo de participantes provocara exponer las ideas, defender sus
propuestas y colaborar con el resto del equipo. Ademas, el ABP promovera el pensamiento
critico a partir de la busqueda, el analisis y la seleccion de informacion para elaborar el
producto final.

Otra de las metodologias que destacamos es el del aprendizaje cooperativo que segun
Johnson y Johnson (1999, p. 3) es “el método de aprendizaje basado en el trabajo en equipo
de los estudiantes. Incluye diversas y numerosas técnicas en las que los alumnos trabajan
conjuntamente para lograr determinados objetivos comunes de los que son responsables todos
los miembros del equipo”. Como se deduce de su definicion, este enfoque también fomentara
la interaccion oral y el intercambio de ideas precisamente por la creacion de equipos de
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trabajos colaborativos. Como indican los autores, la interdependencia positiva y la
responsabilidad individual constituyen un incremento en el rendimiento académicos y en las
habilidades sociales del alumnado.

Dentro de la optica didactica de la lengua, el recurso del debate como herramienta
pedagbgica puede resultar profundamente eficaz para alcanzar un nivel de oralidad y de
pensamiento critico adecuados. Snider y Schnurer (2006) destacan las cualidades de este
formato porque ayudara a mejorar la argumentacion, a potenciar la escucha activa y a saber
responder puntos de vista distintos, valores fundamentales dentro de una sociedad
democratica. Ademas, su practica potenciard la reflexion y permitira tener un mayor criterio a
la hora de validar la informacién, especialmente relevante a la hora de analizar la estructura
de las noticias falsas.

Por su parte, las tertulias dialdgicas, fundamentadas en el aprendizaje dialoégico de Flecha
(1997), sumaran como una estrategia adicional para favorecer la participacion y el
pensamiento critico. En este caso, el alumnado interpretara y discutird de forma colectiva
textos de diversa indole a través de un didlogo, como indica el autor, que estaran sustentados
en una relacion de igualdad, pero no de poder, es decir, todas las personas poseen
conocimientos valiosos que podran compartir, reconociendo asi la inteligencia cultural en
cada individuo.

Igualmente, merece también sefalar el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) como una
metodologia adecuada a la problemdtica que suscita la proliferacion de noticias falsas.
Barrows (1986, p.481) lo define como “un método de aprendizaje basado en el principio de
usar problemas como punto de partida para la adquisicion e integracion de los nuevos
conocimientos”. En el contexto que se plantea, esta metodologia facilita a que los estudiantes
investiguen sobre la veracidad de un contenido, se esfuerce por contrastar las fuentes y
justifique las conclusiones.

Pero, a pesar de resaltar las ventajas de la tipologia de metodologias activas, su
implementacidn no estd exenta de dificultades: se ha de mejorar la planificacion por parte del
profesorado, la gestion organizativa del tiempo y del espacio educativo (Kirschner, Sweller y
Clark, 2006). Las actividades que broten a partir de estas metodologias no pueden quedarse en
una participacion superficial; el docente ha de promover seriamente un proceso real de
reflexiéon y de aprendizaje aprovechando sus oportunidades para fomentar el didlogo, la
argumentacion y la construccion del conocimiento compartido.

El docente se posiciona como el mediador, el guia y el auténtico facilitador del aprendizaje
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ante sus posibles desviaciones. La eficacia de estas metodologias dependera en gran medida
de la capacidad del docente a la hora de disefiar una estructura de las actividades coherente,
facilitando retroalimentacion y creando un clima en el aula seguro y de proteccion que
favorezca la participacion y el respeto.

En resumen, las metodologias activas actian como un recurso adecuado y eficaz para
integrar y mejorar el desarrollo de las competencias de la oralidad y del pensamiento critico
entre el alumnado. Pero, como hemos advertido, el éxito de su practica dependerd de la
implementacion planificada y consciente y teniendo en cuenta la diversidad del alumnado
presente en las aulas. Con respecto a la deteccion de las noticias falsas, las dindmicas que se
han planteado inciden de una manera practica en su abordaje y contribuyen a vincular los
contenidos curriculares de la etapa educativa con la realidad del alumnado, conexion que

permitird un mejor desarrollo para formarse como ciudadano critico.

3.7. REVISION DE PROPUESTAS DIDACTICAS RELACIONADAS

En la ultima década, se han sucedido diversas propuestas didacticas orientadas a responder
a la creciente preocupacion por la escasa formacion del pensamiento critico. El proposito de
estas iniciativas, comunmente enmarcadas dentro de la alfabetizacion mediatica, buscan
proporcionar los instrumentos necesarios que ayuden a analizar y evaluar la informacion que
se consume.

El desarrollo de la alfabetizacién mediatica es la linea mas destacada para focalizarse en el
analisis de los contenidos que el adolescente pueda encontrar en el ecosistema digital.
Buckingham (2003) invita a aprovechar los materiales reales que proceden de los medios de
comunicacion tradicionales para que el alumnado pueda identificar las intenciones
comunicativas (por ejemplo, en funcidon de la cabecera ideologica), identificar los sesgos y
entender los mecanismos que se utilizan para construir un discurso mediatico. Todo ello sera a
partir del analisis de noticias, la identificacion de la fuente y la reflexion sobre el impacto que
generan los medios de comunicacion en la sociedad (;Cuarto poder?).

Por su lado, Ferrés y Piscitelli (2012, p.75) en su articulo ‘La competencia medidtica:
propuesta articulada de dimensiones e indicadores’ redefinen la alfabetizacion medidtica en
un entorno volatil y cambiante. Plantean, en una linea similar, un enfoque en el que “exista
dominio de los conocimientos, destrezas y actitudes relacionados con seis dimensiones

basicas, estructuradas en torno a dos ambitos: la produccién de mensajes propios y la
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interaccion con mensajes ajenos”. Gracias a esta perspectiva, se han emprendido experiencias
educativas en los que el alumno, mas alld de analizar la informacién, también desarrolla su
propio contenido, hecho que fomenta una comprension mas profunda dentro de los procesos
de comunicacién y de estrategias basadas en la persuasion.

Pero también se pueden encontrar otras propuestas cuyo nucleo central ha sido centrarse
unicamente en la deteccion de noticias falsas. Nos referimos a los estudios emprendidos por
Wineburg y McGrew (2017) en el que se pone de relieve la falta de competencia en detectar la
credibilidad de las fuentes digitales. Su propuesta se centra en cuatro sencillos pasos: 1.
Detenerse; 2. Investigar la fuente; 3. Encontrar mejores informantes o mejores fuentes; y 4.
Rastrear las afirmaciones, las citas y los medios de comunicacion hasta el contexto original.

Por su parte, tanto la Comisiéon Europea como la UNESCO han promovido varios
proyectos educativos para integrar la alfabetizacion mediatica en el curriculo, iniciativa que
destaca la urgencia en solventar la desinformacién de forma transversal combinando las
habilidades técnicas con las cognitivas y criticas.

Y aun el avance y desarrollo que conllevan todas las propuestas planteadas, siguen
existiendo limitaciones que consideramos importante destacar. Por un lado, el foco suele estar
centrado en el analisis individual del contenido, desaprovechando la oportunidad que podria
aportar la interaccién oral como herramienta de aprendizaje. Como hemos destacado en
apartados anteriores, tanto el didlogo como la argumentacion resultardn clave para la
construccion del pensamiento critico, por lo que reducir su presencia acotara el alcance de
esta experiencia.

En segundo lugar, se observan propuestas de alfabetizacion mediatica cuyo enfoque no se
integra en el curriculo. Por otro lado, la puesta en marcha de metodologias activas no siempre
incorpora una conexion directa con el desarrollo de la competencia oral, el pensamiento
critico y la deteccién de noticias falsas. Por esta razon, esta falta de vinculacion pone de
manifiesto disefar propuestas con un mayor grado de coherencia.

Esto precisamente es lo que pretenderd este trabajo desde una linea de innovacion: superar
estas limitaciones y poner en valor la competencia oral para vertebrar un adecuado desarrollo
del pensamiento critico y de alfabetizacion medidtica, ajustandonos, de este modo, a

garantizar experiencias mas significativas que se alineen a las demandas educativas actuales.
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3.8. CONCLUSION

La construccion de los diferentes apartados que componen el marco teérico ha tratado de
poner en relieve la interconexidon entre las competencias en comunicacion lingiiistica, el
desarrollo del pensamiento critico y la importancia de dotar al alumnado de herramientas
suficientes para detectar las noticias falsas.

Hemos tratado de evidenciar que la oralidad representa un componente que es esencial
dentro de la competencia comunicativa y que, a pesar de estar detallada en el curriculo, su
relevancia y puesta en practica ha quedado subestimada. Segiin muestran varios autores, su
desarrollo serd fundamental para alcanzar una comunicacion efectiva que facilitard la
construccion de conocimiento y la estructura del pensamiento critico.

Precisamente, es el pensamiento critico una competencia clave para el desarrollo del joven
en una sociedad donde impera la sobreinformacion y la complejidad en los discursos.

El fenémeno de la desinformacion y la proliferacion de noticias falsas ha empujado la
urgente necesidad de incorporar la alfabetizacion medidtica en el curriculo educativo. El
objetivo no se basa tan solo en ser capaz y tener la habilidad de acceder a la informacion. El
auténtico reto es saberla analizar, evaluarla y utilizarla de forma critica y responsable. La
oralidad cobra todo el sentido considerandola como la via inmediata para desarrollar el
pensamiento critico. Actividades donde se fomente la interaccion oral, como son los debates o
las tertulias dialogicas, permitiran al alumnado confrontar sus ideas, poder argumentar sus
opiniones y construir de forma colaborativa nuevo conocimiento.

Por otra parte, las propuestas didacticas que se han expuesto senalan tanto los avances
hacia una nueva direccion, pero también las limitaciones en el tratamiento educativo. Aun
pudiendo extraer iniciativas muy relevantes dentro del &mbito de la alfabetizacion mediatica,
muchas de ellas siguen sin integrar la dimension oral que permita vincularla al desarrollo del
pensamiento critico, por lo que requeririan de un mayor esfuerzo para establecer una conexion
mas explicita.

Para concluir, este marco tedrico ha procurado proporcionar una base conceptual y
pedagdgica que sustentard la siguiente propuesta de innovacion formulada en los siguientes
apartados y cuyo fin pretende adquirir, desarrollar y fortalecer estas competencias para formar
a ciudadanos mas criticos, reflexivos y tolerantes, capaces de desenvolverse exitosamente en
una sociedad compleja y en constante transformacion, en la que aprender a ver mas alla de la

apariencia resulta, en si mismo, un auténtico desafio.
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4. CONTEXTUALIZACION Y DISENO DE LA PROPUESTA
4.1. CONTEXTO EDUCATIVO

La propuesta didactica de innovacion que se presenta esta disefiada para poder ser
implantada en un centro ordinario de Educacion Secundaria Obligatoria que esté ubicado en
una extension urbana de tamafio medio. El contexto educativo serd verosimil y comun en
numerosos centros educativos del pais en el que se puede distinguir una diversidad
sociocultural del alumnado, y en una convivencia compuesta por diferentes niveles de
rendimiento académico con una presencia creciente de tecnologias digitales que forman parte
de la vida cotidiana del estudiantado.

El centro educativo contara con un alumnado que procedera de realidades familiares
heterogéneas. Coexisten estudiantes con habitos lectores que estdn consolidados junto a otros
cuyo nivel es mas reducido; alumnado con una alta motivacion escolar junto a otros perfiles
que estan mas desligados del aprendizaje formal; y estudiantes con distintos ritmos de trabajo,
estilos cognitivos e intereses personales. La pluralidad que se constata exigira por parte del
docente emprender respuestas metodologicas flexibles y enfoques que sean inclusivos para
garantizar la participacion efectiva de todo el grupo.

La propuesta innovadora va dirigida de forma especifica a un grupo de 4° de ESO,
compuesto por veinticinco alumnos aproximadamente de entre quince y dieciséis afios. La
eleccion de este nivel responde a cuestiones pedagogicas y madurativas. Se ha de valorar que
en esta etapa el alumnado se situa en un momento que es relevante por la consolidacion de su
identidad, las construcciones de opiniones propias y su progresiva incorporacion a espacios de
participacion tanto social como digital. Ademads, dispone de un nivel de desarrollo cognitivo
que facilitara abordar tareas de caracter analitico, comparativo, argumentativo y de reflexion
critica con una mayor profundidad contrastado con cursos de niveles inferiores.

En cuanto a la relacion con el ambito tecnologico, el perfil del alumnado estd familiarizado
con el uso cotidiano del teléfono moévil, las redes sociales, la mensajeria instantanea, las
plataformas audiovisuales y los buscadores digitales. Gran parte de la informacion que
consumen circula por las redes a través de un formato que se caracteriza por su brevedad,
fragmentados y sugerentes para atrapar la atencion: videos cortos, titulares llamativos,
memes, capturas de pantalla, publicaciones de tipo viral o incluso mensajes reenviados.
Aunque a priori la destreza digital pueda representar una fortaleza, no garantizara por si

misma una competencia critica suficiente para llegar a valorar la fiabilidad de los contenidos.
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En muchas ocasiones, los estudiantes accederan a noticias o debates publicos sin reconocer
el origen de la fuente, y donde tampoco habra la capacidad de contrastar versiones alternativas
ni la identificacion de sesgos expresivos que puedan estar presentes en los mensajes. La
tendencia social de la rapidez del consumo de informacion podra favorecer respuestas
impulsivas, adhesiones inmediatas o, incluso, difusién acritica de informaciones de dudoso
origen. Estos escenarios ejemplifican la necesidad educativa prioritaria de abordar una
competente alfabetizacion mediatica.

La asignatura de Lengua Castellana y Literatura permitird construir un marco que sea
pertinente para dar respuesta a esta realidad. El curriculo de la materia facilita trabajar la
comprension e interpretacion de textos, la expresion oral y escrita, la argumentacion, el
analisis del discurso, la reflexion lingiiistica y la educacion literaria que estd vinculada al
desarrollo de una ciudadania critica. Mas alla de focalizarse en un estudio formal, la
asignatura constituird un entorno privilegiado para ser testimonio del andlisis de como se
construyen los mensajes y como el lenguaje puede informar, persuadir, manipular o hasta
transformar la realidad social.

Por otro lado, el centro escolar dispondra de recursos basicos suficientes para llevar a cabo
la propuesta didactica: disponen de aula ordinaria con proyector o pizarra digital, acceso a
internet, dispositivos del alumnado o del centro cuando sea oportuno y espacios adecuados
para facilitar las dinamicas cooperativas o exposiciones orales. No seran necesarias
infraestructuras extraordinarias, por lo que se favorece la viabilidad absoluta de Ia
intervencion.

En definitiva, el contexto que se ha descrito trata de favorecer al desarrollo del
pensamiento critico frente a la desinformacion digital a través de un trabajo académico que

esté basado en la oralidad, la argumentacion y el analisis de mensajes contemporaneos.

4.2. DIAGNOSTICO DE NECESIDADES Y DETECCION DEL PROBLEMA

Se parte de la idea de que cualquier propuesta de innovaciéon ha de fundarse en una
necesidad previamente identificada. En el caso que se expone, la necesidad que se detecta se
relacionara con la creciente exposicion de los adolescentes a entornos informativos complejos
en los que se conviven entre contenidos de rigor informativo con mensajes sesgados,
engafiosos o directamente falsos.

Diversos estudios de reciente publicacion sefialan que los jovenes recurren con frecuencias

27



a las redes sociales, a personas cercanas o a caneles no formales como via principal de acceso
a la actualidad. Este cambio en los hédbitos de consumo informativo representa un cambio en
la relacion tradicional con las fuentes periodisticas y suponen nuevas exigencias en
competencias de seleccion, interpretacion y contraste de informacion.

En el contexto escolar, esta situacion descrita puede observarse en la propia aula a partir de
afirmaciones no verificadas compartidas por estudiantes, la dificultad de distinguir hechos de
opiniones, la tendencia a conceder credibilidad a mensajes virales, el nulo habito de consultar
fuentes fiables o dificultades en saber justificar con argumentos s6lidos determinados puntos
de vista. Ademads, en debates que puedan generarse de forma espontdnea apareceran con
frecuencia razonamientos simplificados, generalizaciones o apelaciones emocionales con
poco fundamento.

Es importante que se dé¢ visibilidad al hecho de que muchos adolescentes han desarrollado
destrezas instrumentales relacionadas con el manejo de la tecnologia, como buscar, grabar o
publicar contenido, mientras que no han desarrollado al mismo nivel capacidades criticas que
puedan estar relacionadas con el contenido en si. En definitiva, saber usar una determinada
red social no implicara saber interpretar de forma critica lo que en ella circula.

Desde un punto de vista lingiiistico, se detecta priorizar la necesidad de reforzar la
competencia oral entre los jovenes. Esta postura se sostiene al detectar ciertas carencias en la
capacidad para saber organizar las ideas con claridad, mantener una postura argumentada,
escuchar de forma activa y respetuosa las opiniones ajenas, refutar con consideracion o
utilizar registros adecuados en situaciones formales de comunicacion. Esta serie de
limitaciones repercutirdn ya no solo en su rendimiento escolar sino, sobre todo, en su
participacion futura dentro de una sociedad democratica.

Por ello, el problema educativo que se ha identificado presentara una doble dimension: por
un lado, una necesidad medidtica y critica en la que se deberd esforzarse en aprender a
interpretar los mensajes, en verificar las fuentes informativas y reconocer los mecanismos de
desinformacion. Por otro lado, se hace referencia a la necesidad comunicativa a través de la
mejora de la capacidad para expresar las propias ideas, argumentos con evidencia y saber
dialogar de forma razonada. Ambas dimensiones demuestran perfectamente la justificada

intervencion del area de Lengua Castellana y Literatura.
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4.3. JUSTIFICACION PEDAGOGICA Y CURRICULAR DE LA INTERVENCION

La ensefianza actual no puede permanecer ajena a los cambios comunicativos que estd
experimentando la sociedad en el ambito digital. Si la tendencia del alumnado es construir
parte de su vision del mundo a través de pantallas de dispositivos, algoritmos, mensajes
breves y dinamicas de tipo viral, la escuela debera saber enfrentarse a esta nueva realidad
proporcionando herramientas que ayuden a comprender criticamente este ecosistema.

A partir de este punto, conviene enfatizar que desarrollar el pensamiento critico no
equivale a desconfiar de todo aquello que se nos presente ni de adoptar una actitud de rechazo
permanente. Se trata de aprender a formular preguntar, a saber contrastar la informacion
recibida, analizar evidencias, detectar contradicciones, reconocer propésitos € intenciones
comunicativas y, a partir de ello, elaborar juicios propios, razonados y estructurados.

La LOMLOE insiste en garantizar un enfoque competencial que esté orientado al
desarrollo integral del alumnado y a su completa preparacion para formar parte de forma
activa en un entorno social democratico. Entre las competencias clave que hay que subrayar
destacan la competencia comunicativa lingiiistica, la competencia digital, la personal, social y
de aprender a aprender y, por ultimo, la competencia ciudadana. Todas ellas estaran envueltas
en la presente propuesta didactica.

La asignatura de Lengua Castellana y Literatura facilitara alcanzar los objetivos
perseguidos a partir de una relacién natural con las competencias senaladas a partir de la
comprension de textos, la produccion de discursos orales, el analisis de usos lingiiisticos,
argumentar posiciones y valorar de forma critica diferentes mensajes.

Se remarca de nuevo la idea de que la oralidad merece una atencion especifica si se tiene
en cuenta que, de manera tradicional, la escuela ha conferido un mayor peso a la lecturay a la
escritura frente a la expresion oral planificada. Implicar al alumnado en actividades basadas
en saber hablar adecuadamente en contextos formales, debatir, escuchar, saber negociar y
construir argumentos representard un progreso competencial tanto en el entorno escolar, como
profesional y social.

Por lo tanto, posicionar la oralidad como vehiculo para ampliar el desarrollo del
pensamiento critico resultard especialmente pertinente. A la hora de dirigirse para otros, el
alumnado aprendera a ordenar ideas, a jerarquizar argumentos, a anticipar objeciones, a
justificar sus afirmaciones y revisar la robustez de sus razonamientos. En consecuencia,

pensar y hablar apareceran estrechamente relacionados.
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Esta propuesta también pretenderd dar respuesta al principio de aprendizaje significativo si
se tiene en cuenta su vinculacion directa con la realidad cercana del alumno a partir de las
redes sociales, el fluyjo de rumores, los contenidos virales y los debates digitales que se

construyen y forman parte de su experiencia diaria y rutinaria.

4.4. VIABILIDAD, POTENCIALIDADES Y BARRERAS DE IMPLEMENTACION

Se contempla que uno de los requisitos fundamentales de cualquier propuesta de caracter
innovador sera su viabilidad real. En el caso presente, la iniciativa didactica se concibe con el
propdsito de que pueda ser impartida con los recursos ordinarios pertinentes y disponibles en
préacticamente todos los centros de Educacion Secundaria Obligatoria.

Con respecto a su potencial podemos destacar que se basa en un tema que es cercano al
alumno y supone de inicio un interés genuino, lo que favorece y activa la motivacion de
quienes participan en ella. Ademas, es capaz de conectar con experiencias reales previas,
fomentando, de este modo, activar los conocimientos y percepciones propias.

Mediante un disefio cimentado en una metodologia activa y participativa se pretende
impulsar la implicacién del grupo, especialmente en aquellas actividades centradas en el
debate, el andlisis de casos y trabajos cooperativos. La propuesta integrard diversas
competencias a la vez, lo que consigue optimizar el tiempo lectivo y asegurar un aprendizaje
globalizado. Aun asi, se permiten determinadas adaptaciones sencillas para poder atender a la
diversidad del aula a partir de apoyos visuales, andamiajes lingiiisticos, roles diferenciados o
distintas formas de participacion.

Sin embargo, se han de mencionar ciertas barreras que puedan representar una limitacion
en la aplicacion: puede existir la posibilidad de que existan alumnos que puedan mostrar
reticencia inicial a la hora de hablar en publico por sentir inseguridad. Por otro lado, pueden
existir niveles dispares de competencia digital o de argumentacion dentro del grupo. Ademas,
se ha de contemplar que la gestion de un debate merece la aplicacion de normas precisas y
claras para evitar interrupciones o confrontaciones que se alejen de un didlogo constructivo.
El tiempo sera otro factor que puede representar un obstaculo puesto que llevarlo a cabo en
las sesiones propuestas supondra una planificaciébn con prevision, precision y con una

seleccion de actividades rigurosas.
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4.5. DISENO GENERAL DE LA PROPUESTA

La propuesta didactica adopta el formato de Situacion de Aprendizaje (SA), coherente con
la perspectiva curricular vigente. Se articulara en torno a un reto significativo: ;jDe qué
manera podemos detectar y combatir la desinformacion digital que circula entre los
adolescentes? Es a partir de esta pregunta guia donde el alumnado sentard sus primeros pasos
para avanzar por un itinerario de seis sesiones en el que se abordaran y analizardn mensajes
reales o simulados, se contrastaran fuentes de informacion, el debate con distintas posturas y
la elaboracion de respuestas argumentadas.

La secuencia didactica que se seguird pretende mostrar una progresion logica:

1. Activacion de ideas previas e identificacion del problema.
Analisis de ejemplos de desinformacion y estrategias persuasivas y apelativas.
Instrumentos de verificacion y de contraste.

Elaboracion de argumentos y trabajo cooperativo.

w»ok w N

Producto final y reflexion metacognitiva

El producto final consiste en desarrollar una intervencion oral estructurada en una feria
escolar, ya sea en un formato debate, exposicion o podcast argumentativo, donde el alumnado
propondra un conjunto de estrategias realistas para saberse defender y actuar criticamente ante
noticias falsas o de contenido engafioso.

El papel que representa el profesorado es de ser un faro que guie, medie y facilite el
proceso de aprendizaje. Por su parte, el alumnado desarrollard una funcion activa como
investigador, analista, comunicador y evaluador de su propio proceso. La evaluacion serad
continua, formativa y competencia, donde se combinaré la observacion por parte del docente,
con rubricas, autoevaluacion y coevaluacion.

En resumen, el disefio general de la propuesta didactica busca el transformar una
preocupacion social contemporanea en una verdadera oportunidad pedagogica para sembrar
fructuosas semillas de aprendizaje orientadas a saber pensar, comunicar y participar y cuyos
frutos conviertan a estos ciudadanos en personas criticas y sensibles ante la realidad que los

envuelve.
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5. PROPUESTA DIDACTICA
5.1. TITULO DE LA PROPUESTA DIDACTICA

El titulo que trata de aglutinar la esencia que pretende promover la propuesta didactica
presente es Hablar para pensar: el desarrollo del pensamiento critico frente a la
desinformacion digital.

Su disefio gira en torno a la estructura de una SA e ird dirigida al alumnado de 4° de ESO
dentro de la materia de Lengua Castellana y Literatura. En ella se concretaran desde la
practica los fundamentos tedricos que han aparecido en los apartados precedentes de este
TFM.

El valor del titulo seleccionado no trata tan solo de ensalzar una finalidad identificativa.
Pretende, desde la precision, sintetizar el enfoque pedagogico, curricular y social de la
intervencion. Cada uno de los elementos y de las sesiones que la componen remitirdn a
dimensiones que son esenciales del proyecto.

Si la persona lectora se centra en desgranar el titulo, en primer lugar, la expresion hablar
para pensar pretende situar la oralidad en el centro del aprendizaje. Como se ha insistido en
ideas plasmadas anteriormente, el sistema educativo ha otorgado mayor protagonismo a la
lectura y a la escritura como auténticos vehiculos promotores para el desarrollo intelectual, y
ha relegado la expresion oral, en ocasiones, hacia un plano con un cardcter mas espontaneo.
Sin embargo, desde un punto de vista lingliistico, psicoldgico y didactico contemporaneo, la
oralidad representa una herramienta cognitiva de primer orden. Cuando el alumno es capaz de
verbalizar una idea, se genera un ejercicio mental de organizacion; cuando trata de justificarla,
establecerd relaciones logicas; cuando se enfrenta a objeciones, puede reconsiderar sus
argumentos; y cuando reformula su postura, queda patente el aprendizaje que ha obtenido.

Asi pues, desde esta perspectiva, hablar no tiene tan solo relacion con la exteriorizacion
del pensamiento, sino también como un proceso de elaboracion del mismo. Por lo tanto, los
beneficios que representan una oralidad académica debidamente planificada, argumentada y
respetada la situaran como una via privilegiada para el desarrollo del pensamiento critico.

Si se contintia con el ejercicio del desmenuce, la referencia explicita al pensamiento critico
trata de dar visibilidad a una de las prioridades educativas mas relevantes de la sociedad. La
difusion y aceleracion informativa, la multiplicacion de canales de comunicacion y la
propagacion de discursos simplificados y polarizados elevan la necesidad de que el alumnado

adquiera las capacidades intelectuales minimas competentes como la interpretacion de
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mensajes, la distincion entre informacion y opinidn, el reconocimiento de falacias, detectar las
intenciones o intereses implicitos, dar valor a las evidencias y construir juicios propios con
criterio.

No se pretende reducir el pensamiento critico como una mera actividad de sospecha de
forma indiscriminada ni a una automatica oposicion ante cualesquiera afirmaciones. Supone
desarrollar una disposicion racional que esté basada en el andlisis, la argumentacion y a la
posibilidad de flexibilizar el pensamiento para abrirse a nuevos razonamientos que aporten
mejores justificaciones sustentadas en datos contrastados.

Por ultimo, la mencidén a la desinformacion digital enmarca la propuesta en un conflicto de
indole social auténtico y cercano al adolescente. Un buen niimero de jovenes se informan hoy
a través de plataformas audiovisuales digitales, contenidos virales, redes sociales y mensajes
reenviados sin cuestionar la fiabilidad de la fuente de informacion. Por eso mismo, la
educacion ha de dar plena cobertura a esta circunstancia de forma critica y contundente,
justificandola como una necesidad plenamente curricular.

Ademas, esta propuesta incluye una dimension socializadora, puesto que culminaré con la
elaboracion de un producto final que ird dirigido a la comunidad educativa, en el que el
alumnado se encargard de difundir una serie de orientaciones y pautas para un consumo
responsable de la informacion digital. Con ello conseguimos que el aprendizaje no se quede
limitado en las cuatro paredes del aula, sino que trascienda para que adquiera una finalidad
auténtica y eficaz.

Por consiguiente, el titulo de la propuesta utiliza la competencia de la comunicacion oral
como el medio para desarrollar la autonomia intelectual y preparar al alumnado para ser capaz

de desenvolverse de forma responsable en la era digital de la sociedad contemporanea.

5.2. JUSTIFICACION DE LA PROPUESTA DIDACTICA

Con esta propuesta didactica se pretende dar respuesta, desde un punto de vista académico,
a una profunda transformacion en el modo en el que se accede a la informacién y a la
construccion del conocimiento. El desarrollo tecnoldégico y la apertura a nivel global de
internet han facilitado la democratizacion de innumerables contenidos informativos y, a la
vez, han dibujado un escenario complejo comunicativo en el que se mezcla la informacion de
rigor con opiniones no fundamentadas, discursos de caracter manipulativo, rumores virales y

mensajes con un Unico fin de captar la atencion del internauta.
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Podria considerarse como una paradoja evolutiva significativa: por un lado, nunca se habia
producido un acceso tan descomunal a un sinfin de informacion y datos de forma tan sencilla
y al alcance de cualquiera, pero, nunca habia existido tanta necesidad en aprender a discernir,
discriminar, interpretar y valorar criticamente todo aquel contenido al que se accede. En
definitiva, disponer de abundante volumen de informacién no garantiza comprension, del
mismo modo que disponer de contenidos no asegurara auténtico conocimiento.

Ante esta realidad, el alumnado adolescente cuenta con un mayor potencial de
vulnerabilidad si tenemos en cuenta su facilidad de acceso a las redes sociales, que son
utilizadas como principal via de contacto con la actualidad. En estas plataformas digitales se
hallan contenidos con formatos breves e inmediatos y visualmente atractivos que favorecen
respuestas rapidas en vez de convertirse en un proceso pausado de andlisis. Ejemplos de ello
pueden ser titulares impactantes, mensajes que juegan con la sensibilidad y la emocion,
contenidos que tienden a estar fuera de contexto o incluso afirmaciones sin evidencias que
sostengan su credibilidad.

Si se cifie desde un punto de vista educativo, el riesgo principal no Unicamente se
encuentra en la proliferacion de noticias falsas, sino en la falta de instrumentos de naturaleza
cognitiva y lingiiistica que tengan la capacidad de ponerles freno. Un alumno puede disponer
de un fluido dominio sobre el uso técnico de determinadas aplicaciones digitales, pero, sin
embargo, no disponer de las estrategias necesarias para comprobar la autoria de la fuente,
distinguir entre un hecho informativo y un contenido de opinién, reconocer un sesgo
ideologico, detectar una intencion manipulativa emocional o argumentar por qué un
determinado contenido resulta ser poco fiable.

Por ello, la escuela esta llamada a cumplir con un papel decisivo: la educacion basica no
debe limitarse tan solo en transmitir los saberes disciplinares tradicionales, sino que ha de
contar con la capacidad de que el alumno consiga desenvolverse con suficientes criterios en
entornos comunicativos donde participe activamente.

La disciplina de Lengua Castellana y Literatura aporta el marco privilegiado para ello,
teniendo en cuenta que su curriculo no solo se reduciré al estudio normativo de la gramatica y
del comentario literario. Su funcién radicard en integrar las competencias directamente
vinculadas con los objetivos de esta propuesta como son la comprension e interpretacion de
textos diversos, el andlisis critico del discurso, la produccion oral y escrita dentro de un
contexto particular, la argumentacion razonada, la reflexion sobre el uso social del lenguaje vy,

por supuesto, la valoracion ética de la comunicacion.
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Trabajar la desinformacion desde esta materia implicard reconocer que los bulos, las
medias verdades y los mensajes manipuladores se convierten en fenomenos discursivos y
cuya construccion emerge desde elecciones léxicas, omision estratégica de informacion,
titulares sesgados y falsas relaciones causales. Por lo tanto, se hace patente que para
garantizar un auténtico analisis es necesario disponer no solo de herramientas tecnologicas
sino también lingiiisticas.

Otro de los puntos esenciales es la oralidad. Aunque el adolescente hable diariamente, eso
no conlleva que disponga del dominio de emprender una comunicacion oral formal. Es en la
escuela donde hay que aprender a debatir, a saber justificar posiciones, a escuchar
activamente, a refutar con respeto y a saber exponer las ideas con claridad. El dominio de
estas destrezas es fundamental para una auténtica participacion democratica y profesional
futura.

La eleccion de los alumnos de 4° de ESO responde a criterios pedagogicos solidos al
considerar esta etapa académica donde existe una mayor capacidad de abstraccion y la
construccion progresiva de opiniones propias. Ademads, se trata de un momento clave de
transicion donde el individuo se dirigira hacia una etapa de estudios superiores o hacia la
incorporacion paulatina de un entorno complejo laboral. Por lo tanto, fortalecer en este curso
la autonomia intelectual y la responsabilidad digital resulta pertinente.

Desde una perspectiva normativa, la propuesta didéctica se alinea con la LOMLOE y con
su enfoque competencial al promover aprendizajes aplicados, que son interdisciplinares y
conectados con problemas que son reales. Ademas, contribuird al desarrollo de competencias
clave como es la comunicacion lingiiistica, la competencia digital, la competencia ciudadana
y la competencia personal, social y de aprender a aprender.

Para finalizar, la SA incorpora una dimensién de transferencia social, como ya se ha
comentado, al elaborar y presentar materiales divulgativos para el resto de la comunidad
educativa, reforzando asi el valor funcional del aprendizaje.

Por lo tanto, esta propuesta se justificara por una triple necesidad: en primer lugar, social,
al responder a un problema contemporaneo de un gran impacto; curricular, al quedar
integrado en los objetivos del area; y formativa, al potenciar el pensamiento critico, oral y de
ciudadania responsable. El fin no se basa tnicamente en ensefiar contenidos lingiiisticos, sino
de formar individuos con la capacidad de saber comprender, cuestionar y comunicar en un

peliagudo entorno social.
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5.3. DESAFIO Y NECESIDAD QUE SE TRABAJA

La SA quedard organizada en torno a un reto que sea auténtico y significativo para el
alumnado, actuando como motor del proceso didactico. ;Seriamos capaces de detectar una
noticia falsa antes de compartirla y, ademas, ayudar a otros estudiantes a informarse mejor?

Esta pregunta guia pretende que se persiga activar la implicacion del alumnado tratandole
de exponer una formulacion que sea cercana a ¢l. No se plantea como un mero ejercicio
académico abstracto, sino considerarlo como una responsabilidad de ayuda real y vinculada a
su vida cotidiana.

El desafio partird de una observacién constatable en diversos contextos escolares: la
mayoria de los alumnos participan de forma activa en entornos digitales donde reciben,
comentan y comparten informacion sin disponer de criterios lo suficientemente sélidos para
valorar su fiabilidad. Esta situacion puede conducir a la aceptacion acritica de mensajes,
favorecer la reproduccion de rumores y contar con dificultades para mantener debates
construidos desde una base con fundamento.

La necesidad educativa detectada podra verse concretada en distintas dimensiones:

1. Necesidad informacional: el alumno requiere de estrategias sencillas y claras para
saber como analizar las fuentes, identificar los indicios de fiabilidad, reconocer
contenidos de caracter dudoso y verificar informacion antes de considerarla como real.

2. Necesidad cognitiva: se han de moldear y fortalecer una serie de procesos
intelectuales que permitan comparar evidenciar y detectar contradicciones.

3. Necesidad comunicativa: se ha de garantizar que exista un entrenamiento especifico
en cuanto a oralidad formal se refiere: asegurar la correcta estructura de ideas,
utilizacion de argumentos pertinentes, el respeto de los turnos de palabra y responder
de forma critica a las objeciones.

4. Necesidad ética y ciudadana: ser complice de compartir informacion falsa no es un
acto moral. Puede llegar a afectar a la imagen y a la reputacion de una persona,
organismo o institucion, reforzar prejuicios o generar una alarma injustificada. El uso

digital exige responsabilidad como ciudadano.

El producto final de la SA consiste en el disefio colaborativo de un decdlogo escolar para
no compartir sin pensar, acompaiado de presentaciones orales a partir de la organizacion de
una feria escolar. Con ello conseguimos que el desafio no se concentre en la activacion de

aprendizajes curriculares, sino que otorga un sentido social, didactico y divulgativo.
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5.4. OBJETIVO GENERAL

La propuesta queda vinculada con los objetivos generales de la Educacion Secundaria
Obligatoria establecidos en el articulo 7 del Real Decreto 217/2022. Se toma como referencias
prioritarias:

» Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para, con
sentido critico, adquirir nuevos conocimientos.
= Desarrollar las competencias tecnoldgicas basicas y avanzar en una reflexion ética

sobre su funcionamiento y utilizacion.

Del mismo modo, también guarda una estrecha relacion con otros objetivos generales que
cuentan con una mayor conexion con la comprension y expresion de la lengua castellana, con
la participacion responsable y el ejercicio de la ciudadania democratica.

Teniendo en cuenta este marco normativo, el objetivo general especifico de la presente SA
se formula de la siguiente manera:

Desarrollar la capacidad de analizar de forma critica informaciones que sean difundidas en
entornos digitales, contrastar su fiabilidad mediante procedimientos de verificacion basicos y
comunicar oralmente las conclusiones de forma clara, respetuosa y responsable.

Dicho criterio quedara integrado en torno a tres dimensiones inseparables:

- Cognitiva: con el fin de saber analizar, interpretar y valorar la informacion.
- Comunicativa: en busqueda de la argumentacion oral de forma rigurosa.

- Ktica: tratando de actuar de forma responsable al compartir contenidos.

5.5. PERFIL DE SALIDA, COMPETENCIAS CLAVE Y DESCRIPTORES OPERATIVOS

El contenido de la SA contribuird al Perfil de salida del alumnado una vez finalice la
educacion basica, en concreto, en aquellas areas competenciales que son necesarias para
desenvolverse en entornos sociales democraticos digitalizados y complejos. La propuesta
presente planteard un auténtico desafio con la expectativa de movilizar conocimientos,
destrezas y actitudes conectadas al analisis critico de la informacion, la comunicacion oral y la
participacion responsable en la vida social.

A continuacion, se detallan las competencias clave y los descriptores operativos que se

vislumbraran en la propuesta didactica:
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1. Competencia en comunicacion lingiiistica (CCL)

Representa el eje vertebrador de la propuesta. El alumnado indagaré e interpretara
textos orales, escritos y multimodales, y producira discursos argumentativos junto a la
participacion en interacciones respetuosas orientadas al intercambio de ideas. La
oralidad representara un protagonista especial a partir de la generacion de debates,
exposiciones y presentaciones publicas vinculadas al producto final.

Los descriptores con mayor vinculacion seran:

e CCL1: se expresa de forma oral con coherencia, correccion y adecuacion a
los diferentes contextos sociales.

e CCL2: comprende, interpreta y valora con actitud critica diversos textos.

e CCL3: localiza, selecciona y contrasta la informaciéon que procede de
diversas fuentes.

e CCLS: participa activamente al servicio de la convivencia democrética.

2. Competencia digital (CD)

Mas alla del mero uso instrumental de los dispositivos, se trabajard desde un punto
de vista ético y critico. El alumnado investigard la fiabilidad de los contenidos, el
reconocimiento de los riesgos que comporta la desinformaciéon y la adopcion de
habitos responsables en los entornos de caracter digital.

Nos centramos en los siguientes descriptores:

e CD1: realiza busquedas con criterios de validez, calidad, actualidad y

fiabilidad.

e CD2: gestiona su entorno digital de aprendizaje para construir

conocimiento.
e (CDa3: participa compartiendo contenidos, datos e informacion.

e (CD4: identifica riesgos y adopta medidas preventivas para fomentar un uso

responsable de las tecnologias digitales.

38



3. Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

El alumnado revisara las ideas iniciales, regulara los procesos de trabajo y
aprendera junto con los demas mediante el didlogo y la cooperacion mutua. Ademas,
se construye el habito de la reflexion sobre el consumo informativo. El foco estara en

los siguientes descriptores:

e CPSAA3: comprension de la experiencia de otras personas para

incorporarlas en su aprendizaje.
e CPSAAA4: realiza autoevaluaciones sobre su propio proceso de aprendizaje.

e CPSAAS: desarrollo de procesos metacognitivos para aprender de sus

€Irores.

4. Competencia ciudadana (CC)

Facilitard la comprension que representa el impacto social de la desinformacion y
de la importancia del debate. Se fomentaran actitudes que estén orientadas al respeto
de la pluralidad, la escucha activa y la responsabilidad a la hora de difundir mensajes.

Se trabajaran en torno a los siguientes descriptores:

e CC1: demostracion de respeto hacia las normas y construccién social

democratica.

e CC2: analiza los principios y valores que emanan del proceso de

integracion europea y de la Constitucion espaiol y los derechos humanos.
e CC3: comprension de problemas éticos contemporaneos.
5. Competencia emprendedora (CE)

Los estudiantes transformaran los aprendizajes adquiridos en una propuesta concreta
dirigida a la comunidad educativa, creando materiales considerados de utilidad y con la
participacion activa en una campafia de sensibilizacion. Los descriptores operativos que se
focalizaran en esta competencia seran:

e CEl1: andlisis de necesidades con sentido critico y presentacion de ideas y

soluciones innovadoras.

e CE3: desarrollo de ideas, soluciones y toma de decisiones de forma
razonada.
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5.6. COMPETENCIAS ESPECIFICAS

A partir de la presente SA, que queda enmarcada en la asignatura de Lengua castellana y
Literatura para 4° de ESO, se desarrollaran diversas competencias especificas del area. Dichas
competencias permiten concretar el enfoque competencial de la LOMLOE y han servido de
inspiracion para el disefio de las actividades que componen las sesiones como la evaluacion
de aprendizaje. La seleccion que se ha realizado da respuesta al caracter transversal de la
propuesta, que estd centrada en la comprension critica de mensajes, en la produccion oral

argumental, la interaccidon comunicativa y el uso responsable de la informacidon consumida.

Competencia especifica 2. Comprender e interpretar textos orales y multimodales,
recogiendo el sentido general y la informacion mas relevante, identificando el punto de
vista y la intencion del emisor y valorando su fiabilidad, su forma y su contenido, para
construir conocimiento, para formarse opinion y para ensanchar las posibilidades de
disfrute y ocio.

El alumno debera de tener la capacidad para poder interpretar texto que procedan a partir
de diversos formatos, ya sea titulares, noticias digitales, publicaciones en redes sociales,
videos o mensajes reenviados, atendiendo tanto a su contenido explicito como también a

resolver sus intenciones y estrategias persuasivas.

Competencia especifica 3. Producir textos orales y multimodales con fluidez,
coherencia, cohesion y registro adecuado, atendiendo a las convenciones propias de los
diferentes géneros discursivos, y participar en interacciones orales con actitud
cooperativa y respetuosa, tanto para construir conocimiento y establecer vinculos
personales como para intervenir de manera activa e informada en diferentes contextos
sociales.

A partir de intervenciones argumentadas, el alumnado debera exponer sus conclusiones,
justificar sus puntos de vista y utilizar evidencias que den respuesta a preguntas o a
contraargumentos. Se trabajardn aspectos relacionados con la planificacion del discurso, la
estructura logica de ideas, el uso de conectores argumentativos, la adecuacion del registro, la
claridad expositiva y el control del lenguaje verbal y no verbal. Ademas, el alumno también
participard en diversas dindmicas de cardcter cooperativos y en debates que requieran la

escucha activa, el respeto por el turno de palabra y disentir de forma razonada y argumentada.
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Competencia especifica 6. Seleccionar y contrastar informacion procedente de
diferentes fuentes de manera progresivamente auténoma, evaluando su fiabilidad y
pertinencia en funcion de los objetivos de lectura y evitando los riesgos de manipulacion
y desinformacion, e integrarla y transformarla en conocimiento, para comunicarla desde
un punto de vista critico y personal a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.

Se ensefiaran diferentes procedimientos basicos de busqueda, contraste y seleccion de
informacion veraz. Se tendran en cuenta aspecto como la autoria de la fuente, la fecha de
publicacion, el lenguaje utilizado y la presencia o ausencia de datos que puedan ser

verificados.

Competencia especifica 9. Movilizar el conocimiento sobre la estructura de la lengua
y sus usos y reflexionar de manera progresivamente auténoma sobre las elecciones
lingiiisticas y discursivas, con la terminologia adecuada, para desarrollar la conciencia
lingiiistica, para aumentar el repertorio comunicativo y para mejorar las destrezas tanto
de produccion oral y escrita como de comprension e interpretacion critica. Reflexion
sobre el lenguaje y sus efectos sociales.

Uno de los fines es que los discursos, mas alla del contenido informativo, permitan generar
nuevas realidades y movilizar emociones. La propuesta didictica incorpora también en
andlisis del lenguaje como herramienta que influya socialmente. El alumnado ha de saber
detectar generalizaciones indebidas, el uso del lenguaje sensacionalista, apelaciones al medio,

etiquetas de caracter estigmatizado e intenciones con impacto manipulativo.

Competencia especifica 10: Poner las propias practicas comunicativas al servicio de la
convivencia democratica, la resolucion dialogada de los conflictos y la igualdad de
derechos de todas las personas, utilizando un lenguaje no discriminatorio y desterrando
los abusos de poder a través de la palabra, para favorecer un uso no solo eficaz sino
también ético y democratico del lenguaje.

Se insistira en la creacion de un didlogo que respete la diversidad de opiniones, argumentos
sin agresividad verbal, la escucha activa, el cuestionamiento de mensajes manipulativos, el
reconocimiento de lenguaje que trate de influir, excluir y engafar, la divulgacion de
recomendaciones a la comunidad educativa y la participacion en debates en busca de

consenso.
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Todas las competencias especificas serdn trabajadas a lo largo de las sesiones de forma

integrada a partir de actividades creativas y auténticas que despierten el interés.

5.7. SABERES BASICOS

Segun la LOMLOE los saberes basicos se entienden como el conjunto de “conocimientos,
destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios de un area y cuyo aprendizaje es
necesario para la adquisicion de las competencias especificas”. En esta propuesta se
seleccionaran aquellos que ostenten una vinculacion estrecha con la comunicacion, la
alfabetizacion mediatica y digital, la oralidad formal y la reflexion lingtiistica.

A) Las lenguas y sus hablantes

» Diferencias entre los rasgos propios de las variedades dialectales (fonicos,
gramaticales y 1éxicos) y los relativos a los sociolectos y los registros. Es fundamental
a la hora de analizar como hablan determinados perfiles, como pueden ser los
influencers, medios, titulares virales con tonos informales o el uso de un argot
especifico.

» Exploracion y cuestionamiento de prejuicios y estereotipos lingiiisticos. En las noticias
falsas y en redes sociales pueden aparecer discursos estigmatizantes, etiquetas

sociales, prejuicios lingiiisticos y manipulacion a partir de lenguaje discriminatorio.

B) Comunicacion
Representa el eje central de la propuesta al tratar de fomentar la mejora de la expresion oral
formal. Se presta especial atencion a:
* Contexto: componentes del hecho comunicativo a partir del grado de formalidad, la
intencion comunicativa, el canal y los elementos no verbales.
= Géneros discursivos:
o Secuencias expositivas y argumentativas.
o Propiedades textuales: coherencia, cohesion y adecuacion.
o Géneros discursivos propios del ambito educativo.
o Géneros discursivos propios del ambito social. Redes sociales y medios de
comunicacion. Etiqueta digital y riesgos de desinformacidén, manipulacion y
vulneracion de la privacidad en la red. Andlisis de la imagen y de los

elementos paratextuales de los textos iconico-verbales y multimodales.
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Procesos:
o Interaccion oral formal e informal: escucha activa, cortesia lingiiistica y
resolucion dialogada de conflictos.
o Comprension oral.
o Produccién oral formal: planificacion y busqueda de informacion.
o Comprension lectora critica.
o Produccion escrita.
o Alfabetizacion mediatica e informacional.
Reconocimiento y uso discursivo:
o Expresion de subjetividad en textos argumentativos.
o Recursos lingiiisticos para adecuar el registro.
o Mecanismos de cohesion y de conectores.
o Correccion lingtiistica y revision.

o Signos de puntuacion y su relacion con el significado.

D) Reflexion sobre la lengua

Diferencias entre el lenguaje oral y la lengua escrita.
Procedimientos de formacion y adquisicion de palabras.

Uso auténomo de diccionarios y manuales de gramatica.

5.8. CRITERIOS DE EVALUACION

La evaluacion de la propuesta serda continua, formativa y competencial. Los criterios de

evaluacion que se identificardn a continuacion permitiran valorar el grado en que el alumnado

consigue movilizar los aprendizajes esperados tras la superacidon de las actividades

propuestas:

2.1. Comprender el sentido global, la estructura, la informacion mas relevante en
funcion de las necesidades comunicativas y la intencion del emisor en textos orales y
multimodales de cierta complejidad de diferentes dmbitos, analizando la interaccion

entre los diferentes codigos.

2.2. Valorar la forma y el contenido de textos orales y multimodales de cierta
complejidad, evaluando su calidad, su fiabilidad y la idoneidad del canal utilizado, asi

como la eficacia de los procedimientos comunicativos empleados.
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3.1. Realizar exposiciones y argumentaciones orales de cierta extension y complejidad
con diferente grado de planificacion sobre temas de interés personal, social, educativo
y profesional ajustdndose a las convenciones propias de los diversos géneros
discursivos, con fluidez, coherencia, cohesion y el registro adecuado en diferentes

soportes, utilizando de manera eficaz recursos verbales y no verbales.

3.2. Participar de manera activa y adecuada en interacciones orales informales, en el
trabajo en equipo y en situaciones orales formales de caracter dialogado, con actitudes

de escucha activa y estrategias de cooperacion conversacional y cortesia lingiiistica.

6.1. Localizar, seleccionar y contrastar de manera progresivamente auténoma
informacion procedente de diferentes fuentes, calibrando su fiabilidad y pertinencia en
funcién de los objetivos de lectura; organizarla e integrarla en esquemas propios, y
reelaborarla y comunicarla de manera creativa adoptando un punto de vista critico

respetando los principios de propiedad intelectual.

6.2. Elaborar trabajos de investigacion de manera progresivamente auténoma en
diferentes soportes sobre diversos temas de interés académico, personal o social a

partir de la informacion seleccionada.

6.3. Adoptar habitos de uso critico, seguro, sostenible y saludable de las tecnologias

digitales en relacion a la busqueda y la comunicacion de la informacion.

9.2. Explicar y argumentar la interrelacion entre el propdsito comunicativo y las
elecciones lingiiisticas del emisor, asi como sus efectos en el receptor, utilizando el

conocimiento explicito de la lengua y el metalenguaje especifico.

10.1. Identificar y desterrar los usos discriminatorios de la lengua, los abusos de poder
a través de la palabra y los usos manipuladores del lenguaje a partir de la reflexion y el
analisis de los elementos lingiiisticos, textuales y discursivos utilizados, asi como de

los elementos no verbales de la comunicacion.

10.2. Utilizar estrategias para la resolucion dialogada de los conflictos y la busqueda

de consensos, tanto en el ambito personal como educativo y social.
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5.9. ELEMENTOS TRANSVERSALES

Se encuentran de forma integrada diversos elementos de caracter transversal y que estan

integrados en las diferentes actividades que componen las sesiones de la SA, en su

metodologia aplicada y en el producto final de la propuesta:

Educacion en valores democraticos y ciudadania activa: se fomenta la participacion
responsable, el respeto hacia las opiniones y se eleva el valor del didlogo como base
de convivencia democratica.

Uso responsable de tecnologias digitales: se promueve el uso critico, seguro y
responsable del contenido que aparece en internet y redes sociales. Se abordara desde
un enfoque ético y desde una perspectiva ciudadana.

Igualdad, inclusion y respeto hacia la diversidad: las dinamicas activas y cooperativas
y el fomento del didlogo favorecerd la participacion y la creacion de espacios de
diversidad e inclusion.

Educacioén emocional y convivencia positiva: a partir de los debates y saber discrepar
de forma constructiva supondrd desarrollar habilidades tanto emocionales como
sociales.

Pensamiento critico y autonomia personal: se busca fomentar una actitud activa ante la
informacion y promover la autonomia intelectual a partir de la reflexion y el criterio
personal.

Contribucion a los Objetivos de Desarrollo Sostenible: en concreto nos centramos en
el ODS 4 (Educacién de calidad), al potenciar el desarrollo de competencias criticas,
comunicativas y digitales que son necesarias para el aprendizaje; y también en el ODS
16 (Paz, justicia e instituciones so6lidas) al tratar de promover un acceso responsable a
la informacion, la convivencia democratica y a la completa oposicion frente a la

desinformacion.

5.10. ACTIVIDADES: DESARROLLO DE LA SECUENCIA DIDACTICA

La propuesta didactica se materializard en una secuencia comprendida de seis sesiones de

55 minutos cada una y destinadas, como ya sabe, al grupo de alumnos de 4° de ESO. El titulo

que encabeza el proyecto llevard por nombre Hablar para pensar: el desarrollo del

pensamiento critico frente a la desinformacion digital, una SA que busca la oralidad como eje

vertebrador del proceso, entendido como una destreza comunicativa, pero, ademds, como una
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herramienta cognitiva que impulse la argumentacion, el contraste de ideas y favorecer el
desarrollo del pensamiento critico.

A partir de estas proximas sesiones, el alumnado analizard mensajes informativos, se
sometera a debates sobre la veracidad, contrastara fuentes y elaborara conclusiones razonadas
a partir de dinamicas participativas y de didlogo. El resultado se reflejard a partir de la
celebracion de una feria escolar de sensibilizacion contra la desinformacion, que estara abierta
a la comunidad educativa y en la que los estudiantes presentaran oralmente sus aprendizajes y

difundiran el Decdlogo contra la desinformacion digital, elaborado por ellos mismos.

5.10.1. SESION 1: ;SOMOS TITERES ATRAPADOS EN HILOS INVISIBLES?

Duracion total: 55 minutos
Objetivos especificos:
e Activar los conocimientos previos sobre los habitos de consumo informativo.
e Reflexionar sobre la facilidad con la que circula la desinformacion a través de las
plataformas digitales y redes sociales.
e Iniciar procesos de pensamiento critico a partir de la argumentacion oral.
e Comprender la necesidad de contrastar la informacion antes de darla por valida.

e Participar en discusiones orales respetando el turno de palabra.

Desarrollo de la sesion

La primera sesidon tiene como pretension generar un escenario motivador y un clima
introductorio adecuado para la participacion. El proposito es generar sorpresa, implicacion y
la conciencia para comprender la dificultad real que existe a la hora de distinguir entre aquella
informacion que es veraz y otra cuyo contenido estd manipulado. El alumnado ha de descubrir
desde el principio que no es facil detectar una noticia falsa y que el pensamiento critico
requiere entrenamiento y practica para su desarrollo.

La sesion comenzara con una dindmica en la que se proyectaran dos titulares llamativos y
cuya publicacion sea aparentemente real. A partir de la vision de ambas noticias, el alumnado
verbalizara sus intuiciones y justificard oralmente por qué confia o desconfia a la hora de
preguntarles si consideran que ambas noticias son verdaderas o, por lo contrario, estan
manipuladas. Con este simple ejercicio, ya se consigue que la oralidad aparezca desde el
primer momento como herramienta para pensar y verbalizar las ideas.

A continuacién, se desarrollard un debate guiado sobre el manejo de las redes sociales

46



como fuente de informaciéon. Por ultimo, el profesor o la profesora indicard los conceptos
claves que vertebraran la SA como pueden ser la desinformacion, las falsas noticias, la
manipulacion, la verificacion o el pensamiento critico.

Temporalizacion

Actividad Desarrollo

Actividad inicial: | E1 docente proyectara dos noticias o
10 minutos [verdadero o publicaciones recientes virales y los alumnos

falso? reflexionaran sobre su veracidad aparente.

Los estudiantes expondran oralmente sus

argumentos. Por su parte, el docente recogera
Puesta en comun
15 minutos en la pizarra los criterios que vayan surgiendo:
argumentada _ _ o
imagen, reputacion del medio, intuicion,

nimero de veces compartido...

Se formulara la siguiente cuestion: ;Seriamos
capaces de detectar una noticia falsa antes de
compartirla 'y, ademas, ayudar a otros
. ‘ estudiantes a informarse mejor? A partir de
15 minutos Debate guiado _
esta pregunta se abrira un debate moderado por
el profesor en el que se fomentard que se den
respuestas sobre las ideas que vayan surgiendo

entre ellos.

El docente hard una breve explicacion de los

Explicacion de | conceptos como son la desinformacion, el

10 minutos . .
conceptos clave | pensamiento  critico, las  fuentes de
informacion, noticias falsas...
El docente repartira un folio tamafio DIN AS en
. . el cual cada alumno redactard una idea
5 minutos Cierre reflexivo

aprendida de la sesion y una duda que todavia

mantiene.
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Recursos

e Recursos materiales: ordenador, el proyector y la pizarra (puede ser digital), folio DIN
AS.

e Recursos humanos: docente.

e Espacio: aula ordinaria.

Evaluacion
Los instrumentos que se tendran en cuenta a la hora de evaluar la sesion seran la
observacion directa del docente, el registro de la participacion oral durante el debate guiado y
el contenido escrito como reflexion final de la sesion.
Aquellos indicadores que nos determinaran la consecucion del logro seran:
- Participacion respetuosa durante el debate.
- Justificaciones sencillas de una opinion de forma oral.
- Reconocimiento de informacion manipulada en las redes digitales.

- Disposicion critica ante los contenidos informativos.

5.10.2. SESION 2: ROMPIENDO LOS HILOS INVISIBLES

Duracion total: 55 minutos.
Objetivos especificos:
e Identificar los criterios basicos para verificar la fiabilidad de una fuente informativa.
e Usar la oralidad como un medio para contrastar hipdtesis y construir conclusiones.
e Fomentar la escucha activa y la capacidad para replicar de forma razonada.
e Conocer las sefales habituales de manipulacion informativa.

e Participar en dindmicas colaborativas de analisis critico.

Desarrollo de la sesion

En esta segunda sesion se dotara al alumno de herramientas eficientes y concretas para
poder enfrentarse a la informacion digital de forma critica. Una vez construida la toma de
conciencia en la sesion pasada, se ahondara en aquellos procedimientos practicos que faciliten
la verificacion de los contenidos.

El docente proyectard y repartira una plantilla sobre una rutina de pensamiento que titulara
“Del eco a la voz propia”, compuesta por un conjunto de preguntas que facilitard el analisis

sobre cualquier contenido informativo: quién publica el contenido, con qué intencion, qué
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fuentes aparecen, qué tipo de lenguaje utiliza y si la noticia se aborda en otros medios de

comunicacion.

A continuacion, los alumnos se distribuirdn por grupos de trabajo compuestos por cinco

personas y analizaran diferentes ejemplos reales o simulados que el profesor les entregara. La

tarea no se reducird tan solo a dar respuesta a las preguntas proyectadas en la pizarra, sino que

también defenderd oralmente sus conclusiones delante de sus compaieros. Por lo tanto, se

consigue de nuevo que la oralidad se convierta en el vehiculo del razonamiento al permitir

solidificar una postura a partir del orden de ideas y sostenidas mediante argumentos.

La segunda sesion finalizara con la construccion colectiva de una lista de aquellas sefiales

que alertan sobre posibles bulos publicados en Internet.

Temporalizacion

Tiempo Actividad

10 minutos

Actividad inicial

Desarrollo

Recordatorio de la sesion anterior a partir de la

participacion de los alumnos sobre los
elementos que permiten confiar o no en la
informacion digital. Se leeran tres aportaciones
que los estudiantes redactaron en la sesion
anterior y algunas de las dudas mantenidas que
sean de caracter significativo y que ayuden a

introducir la segunda sesion.

10 minutos

Presentacion de la
rutina: “Del eco a la

voz propia”

Explicacion guiada de los criterios de
verificacion: fuentes informativas, autoria de
los contenidos, fecha, contraste externo, estilo

literario...

20 minutos

Analisis cooperativo

En grupos de cinco, se analizardn varias
noticias utilizando la guia de verificacion.
Deberan de consensuar so es diable, dudosa o

totalmente falsa.

10 minutos

Defensa oral de las

conclusiones

Cada grupo debera exponer de forma breve su
andlisis. El resto de los compafieros podran
participar formulando preguntas o aportando su

opinion al respecto.
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Se elaborara en la pizarra de forma conjunta las
5 minutos Sintesis final principales sefiales de alerta frente a la
desinformacion digital.
Recursos

Recursos materiales: ordenador, el proyector y la pizarra (puede ser digital), plantilla

de verificacion “Del eco a la voz propia”, noticias impresas y digitales.

Recursos humanos: docente.

Espacio: aula ordinaria.

Evaluacion

Los instrumentos que se valoraran en esta sesion se concentraran de nuevo en la

observacion directa, en el registro de intervenciones orales y la revision de la plantilla grupal

tras el analisis de las noticias.

Los indicadores de consecucion en los que se apoyard el docente serdn:

Identificacion de las senales de credibilidad o sospecha.

Participacion activa en el trabajo grupal.

Exposicion oral con conclusiones claras y argumentadas.

Escucha activa y respuestas frente a otras opiniones aportadas con respeto.

5.10.3. SESION 3: SIN RASTRO DE HILOS: LABORATORIO ORAL EN CONTRA DE LA
DESINFORMACION

Duracion total: 55 minutos.

Objetivos especificos

Analizar casos reales o simulados de desinformacion de forma critica.

Ejercitar el contraste de informacion procedente de diversas fuentes.

Desarrollar argumentos solidos de forma cooperativa.

Mejorar la exposicion oral organizada y estructurada.

Utilizar el didlogo para exponer ideas y aportar conclusiones con criterio.
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Desarrollo de la sesion

Durante la tercera sesion el alumno se sumergira en la labor de diseccionar la informacion
recibida de forma grupal. El objetivo girard en torno a la investigacion de casos que puedan
ser potenciales de desinformacion y presentaran oralmente un dictamen que dé respuesta a su
razonamiento sobre la veracidad 0 no de la noticia.
El docente facilitard diferentes casos a cada grupo y estaran relacionados con el entorno del
alumnado y que tengan relacion, por ejemplo, con la salud, el deporte, tecnologia o medio
ambiente. Cada equipo analizara el contenido, buscara evidencias, deberd contrastar fuentes y
debatira de forma interna cudl ha de ser la postura definitiva.

En esta sesion se pretende reforzar la idea central de trabajo: pensar criticamente
comprende recibir la informacion. pero también saberla discutir, evaluarla y justificar las
conclusiones a partir de la palabra.

Temporalizacion

Actividad Desarrollo

El profesor explicara el ejercicio y repartira a
Presentacion de los
10 minutos cada grupo un caso que puede ser susceptible
casos
de ser falso.

Cada grupo distribuira diferentes funciones que

permitan sacar el maximo provecho de la

S minutos Organizacion _ _ _
duracion de la tarea: portavoz, investigador,
secretario y controlador del tiempo.

Andlisis del caso a partir de la consulta de las
o diferentes fuentes que investiguen por internet.
20 minutos Investigacion

Se registraran pruebas y evidencias a favor o en

contra de la veracidad de la fuente.

Cada equipo expondra en una duracién maxima

Microexposiciones | de tres minutos su diagnostico final y explicara

15 minutos
orales los motivos que han conducido a esa
conclusion.
El docente resumira las mejores estrategias que
S minutos Sintesis final se han empleado y destacara areas de mejora

ante los razonamientos planteados.
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Recursos
e Recursos materiales: ordenador, el proyector y la pizarra (puede ser digital), plantilla
de verificacion “Del eco a la voz propia”, y caso preparado por el profesor.
e Recursos humanos: docente.

e Espacio: aula ordinaria.

Evaluacion
Atenderemos la evaluacion en base a la observacidn sistematica de la sesion, la
participacion colectiva que se realice con el equipo y a través de una rubrica breve de
exposicion oral.
Se garantizara el logro a partir de las siguientes mediciones:
e Contraste de informacion de forma auténoma.
e Participacion activa.
e Transmision de argumentos 16gicos y coherentes.

e Justificacion de conclusiones con suficientes evidencias.

5.10.4. SESION 4: DISENAMOS LA CAMPANA “;QUE NO TE LA CUELEN!”

Duracion total: 55 minutos.
Objetivos especificos
e Aglutinar las técnicas aprendidas durante las anteriores sesiones.
e Elaborar mensajes con riguridad y claridad.
e Planificar una exposicion oral publica.
e Redactar recomendaciones que sepan frenar la desinformacion.

e Potenciar la creatividad y la responsabilidad comunicativa.

Desarrollo de la sesion

En esta sesion la actividad se orientard hacia la preparacion del producto final donde se
espera que el alumnado transforme lo aprendido en una campafia divulgativa que ira dirigida
al centro educativo.

Como punto de arranque, cada grupo debe de recordar aquellas estrategias que aportan
garantia de credibilidad de la informacion recibida. A partir de un didlogo cooperativo
seleccionaran aquellas ideas que permitan ayudar a otros alumnos a detectar bulos.

Con las aportaciones que hayan sido seleccionadas se elaborard el Decdlogo contra la
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desinformacion digital, el cual ha de ser redactado y expresado de forma clara, cercano y 1til.
A partir de entonces, se asignara por grupo una de las estaciones que compondran la feria.

Se dedicara un tiempo final para que el alumnado empiece a reflexionar por equipo como
desarrollar su funcion dentro de la estacion asignada, planteando ideas que habrd que dar
forma definitiva en la préxima sesion.

Temporalizacion

Actividad Desarrollo

Recuperacion de las ideas clave sobre la
Retoma de desinformaciéon que se han trabajado en
10 minutos o ) ) )
aprendizajes sesiones anteriores a partir de preguntas

guiadas.

Cada equipo propondra varias
recomendaciones dirigidas a la comunidad
educativa y que consideren de utilidad. La
Elaboracion del clase valorard& mediante un proceso de
35 minutos ) ) )
decélogo coevaluacion cada intervencidon y consensuara
las diez definitivas. Se acuerda la version

definitiva del decélogo cuidando aspectos de

claridad y coherencia.

Se asignara una estacion a cada grupo. El
Primer acercamiento | alumnado comenzard a pensar como planificar
10 minutos ) o ) )
a la feria la mision de su estacion con el contenido

disponible y la forma de presentarlo.

Recursos

e Recursos materiales: ordenador, el proyector y la pizarra (puede ser digital), plantilla
de verificacion “Del eco a la voz propia”, cartulinas, rotuladores, folios, aplicaciones
digitales como Canva, Notebook LM...

e Recursos humanos: docente.

e Espacio: aula ordinaria.
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Evaluacion
Se atenderan los siguientes instrumentos de evaluacion: observacion directa, revision del
borrador y del guion del producto final y coevaluacion grupal a partir de la intervencion por
grupo que evalue claridad, utilidad y relevancia en ‘Bien’ o ‘Mejorable’.
Los indicadores de logro que se tendran en cuenta en esta sesion son:
e Sintesis de informacién relevante.
e Formulacion de recomendaciones en contra de la desinformacion.
e (Cooperacion grupal.

e Preparacion de exposicion grupal estructurada.

5.10.5. SESION 5: PREPARAMOS LA FERIA “;QUE NO TE LA CUELEN!”

Duracion total: 55 minutos.
Objetivos especificos
e Desarrollar el contenido de la estacion de forma coherente.
e FElaborar materiales de caracter divulgativo y cuyo contenido sea claro, til y adaptado
al publico.

e Planificar y ensayar la intervencion oral en un contexto de comunicacion real.

Desarrollo de la sesion

Esta sesion queda reservada a plasmar los aprendizajes adquiridos en un producto de
comunicacion real puesto que estara orientado a difundirlo en una feria escolar que llevara por
nombre “jQué no te la cuelen!”. Cada equipo emprendera de forma completa su propuesta y
concretard los contenidos y la manera de presentarlos.

Se combinaran la elaboracion de materiales junto a la organizacion de la informacion y el
ensayo de la exposicion oral tratando de elaborar un discurso dirigido a los visitantes,

especialmente a grupos de alumnos de cursos inferiores.

El papel del docente se centrard en actuar como guia del proceso, tratando de resolver
dudas y de proporcionar una retroalimentacion para mejorar tanto el contenido como la forma

de expresion.
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Temporalizacion

Actividad Desarrollo
Cada grupo retomara la estacion que se le fue
S asignada en la sesion anterior y concretard qué
10 minutos | Organizacion inicial ) ] ] ]
se explicard, ejemplos y la dinamica que
propondra al publico.
Desarrollo del contenido, creacion de los
Elaboracion y disefio | materiales visuales (carteles, infografias,
45 minutos . . .
del soporte tripticos, video, etc.) y simulacion de Ila
exposicion oral.
Recursos

e Recursos materiales: ordenador, el proyector y la pizarra (puede ser digital), plantilla

de verificacion “Del eco a la voz propia”, cartulinas, rotuladores, folios, aplicaciones

digitales como Canva, Notebook LM...

e Recursos humanos: docente.

e Espacio: aula ordinaria.

Evaluacion

La evaluacion girard en torno a la observacion directa del profesor.Los indicadores de

logro quedaran concentrados en:

e Seleccion de ejemplos adecuados y comprensibles.

e Expresion oral con claridad y orden.

e Organizacion del contenido de forma clara y coherente.

5.10.6. SESION 6: FERIA ESCOLAR “;QUE NO TE LA CUELEN!”

Duracion total: 55 minutos.

Objetivos especificos

e Comunicar oralmente el aprendizaje de la propuesta didactica ante la comunidad

educativa.

e Divulgar habitos de caracter responsable ante el consumo informativo.

e Consolidar el pensamiento critico a través de la ensefianza entre iguales.
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e Valorar el impacto social del trabajo llevado a cabo.

e Autoevaluar el proceso de aprendizaje.

Desarrollo de la sesion

En la 0ltima sesion se presentard el producto final de la propuesta. El aula, el salon de
actos o cualquier espacidé comun del centro se transformara por unas horas en una pequefia
feria de divulgacion abierta al resto de grupo de alumnos, al profesorado y a los miembros de
la comunidad educativa.

A diferencia de un modelo expositivo tradicional, se pretende que cada grupo de alumno se
organice en equipos especializados y cada uno aborde un aspecto concreto del fenomeno de la
desinformacion. De esta manera, se consigue una actividad con un componente de mayor
dinamismo.

El espacio quedara distribuido en diferentes estaciones (por ejemplo: deteccion de noticias
falsas, criterios de verificacion, andlisis del lenguaje, manipulacion visual...), en las que los
grupos explicaran, aportardn casos y dinamizardn pequefias actividades dirigidas a los
visitantes.

Con ello, se consigue que el alumno no solo exponga contenidos, sino que también actiie
como formador y guiard a los asistentes en conseguir comprender las estrategias para detectar
noticias engafiosas. Se tendran en cuenta aspectos relacionados con la adaptacion del discurso
a partir de la diversidad del receptor enfocado en alumnos de cursos inferiores a partir de un
lenguaje cercano, accesible y a partir de dindmicas participativas.

Se contempla como elemento de enriquecimiento la posibilidad de incluir la participacion
de un profesional local relevante del &mbito de la comunicacion, que reforzaria la autenticidad
de la experiencia.

Recursos

e Recursos materiales: ordenador, el proyector y la pizarra (puede ser digital), plantilla
de verificacion “Del eco a la voz propia”, cartulinas, rotuladores, folios...

e Recursos humanos: docente y, opcional, la participacion de un profesional de la
comunicacion.

e Espacio: aula ordinaria, salon de actos o espacio escolar comun.

Evaluacion
Se tendran en cuenta los siguientes instrumentos: ribrica de la presentacion oral, ribrica de

la estacion tematica, observacion directa del docente y autoevaluacion individual.
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Los indicadores de logro se concentraran en:
e Saber explicar la informacién aprendida de forma clara, estructurada y adaptada al
visitante.
e Uso de ejemplos para facilitar la comprension.
e Uso de un lenguaje preciso, comprensible y no discriminatorio.
e Respuesta coherente a las preguntas formuladas por la comunidad educativa.
e Interaccion respetuosa y cercana.

e Demuestra comprension del contenido trabajado a lo largo de la propuesta didactica.

5.11. ATENCION A LA DIVERSIDAD

La atencion a la diversidad representa un principio esencial en el momento del disefio de la
presente SA, y que va en coherencia con el contexto descrito del aula, que esta caracterizado
por la heterogeneidad del alumnado en cuanto a ritmos de aprendizaje, intereses, niveles de
competencia y grado de vinculacion con el aprendizaje formal. Esta diversidad no queda
concebida como una dificultad a la hora de plantear la propuesta, sino mas bien como una
condicién que es inherente al aula, la cual demanda respuestas metodologicas flexibles e
inclusivas.

En este aspecto, esta propuesta queda fundamentada en los principios del Disefio Universal
para el Aprendizaje (DUA), y que promoveran las multiples formas de implicacion, de
representacion y de expresion. Con la aplicacion del DUA se garantizard que todo el
alumnado tenga la oportunidad de acceder a todos los contenidos, participar de forma activa
en las actividades propuestas y que puedan progresar en el desarrollo de competencias clave,
sobre todo en las que tengan relacion con la comunicacion oral, la argumentacion y el

pensamiento critico.

Si nos enfocamos en cada uno de los principios del DUA vemos que en relacion a:

1. Las miltiples formas de implicacion: existen actividades que conectan con el
alumnado, especialmente las vinculadas al uso de las redes sociales y al consumo de
informacion, lo que permitird un mayor grado de motivacion y compromiso con el
aprendizaje. Ademas, el trabajo cooperativo y la participacion en la feria comprenden
un sentido absoluto de utilidad real del aprendizaje, lo que conlleva elevar la

implicacion del alumnado.
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2.

Miuiltiples formas de representacion: los contenidos se presentardan a través de
diversos formatos, ya sean titulares, videos, ejemplos reales, explicaciones orales,
esquemas y plantillas de analisis. De este modo, se consigue mejorar la comprension y
se permiten cubrir los diferentes estilos de aprendizaje, reduciendo la carga cognitiva y
facilitando el acceso a la informacion.

Miiltiples formas de accion y expresion: seran varias las maneras en las que se
ofrecera la participacion y la expresion del aprendizaje. Ejemplos de ello son las
intervenciones orales, los debates, el andlisis escrito, el trabajo cooperativo y la
exposicion final en la feria. Con esta variedad se consigue que el alumno demuestre lo
aprendido y lo asimilado de diversas maneras, adaptindose a sus capacidades y a las

preferencias comunicativas individuales.

Hemos de tener en cuenta que dentro del grupo-clase, mas alla de la diversidad general que

se ha descrito, se podrd contemplar la posible presencia de alumnado con necesidades

especificas de apoyo educativo (NEAE), como podra ser un alumno con Trastorno del

Espectro Autista (TEA), un alumno con Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad

(TDAH) y una alumna con discapacidad intelectual leve. La intervencion quedara planteada

desde un enfoque totalmente inclusivo, en la que se priorizara la participacion en el aula

ordinaria y evitar toda medida de caracter segregador, salvo aquellos casos que lo justifiquen.

Las medidas generales de atencion a la diversidad que se tendran en cuenta como estrategia

metodoldgica estan pensadas para beneficiar al conjunto del alumnado y facilitar su acceso a

los aprendizajes desde perfiles diversos. Ejemplos de ellas seran:

Utilizacion de explicaciones claras, estructuradas, organizadas y apoyadas en
elementos visuales, para facilitar la comprension bajo un contexto donde predomina la
informacion fragmentada.

Secuenciacion de las tareas de forma explicita, tratando de anticipar los objetivos, los
tiempos y las fases de ejecucion.

Aplicacion de metodologias activas que estan basadas en el aprendizaje cooperativo y
con asignacion de roles especificos que brindan la oportunidad de distribuir las
responsabilidades de forma equitativa y favorecer la participacion.

Utilizacion de ejemplos que sean cercanos al contexto social y digital del alumno,
como redes sociales, noticias virales... De esta manera se integra la conexion entre el

aprendizaje y la realidad del individuo.
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Apuesta por la oralidad en entornos absolutamente seguros y guiados, favoreciendo
una participacion progresiva y que se adapte a cada alumno.

Flexibilizacion de los tiempos de trabajo y de las multiples formas de participacion (ya
sea oral, escrita o visual).

Uso de recursos de apoyo visual, esquemas y plantillas que garanticen una estructura

del pensamiento y una reduccién de la carga cognitiva.

Se estableceran medidas especificas orientadas a los perfiles que requieren un nivel de

atencion mas elevado:

Alumno con TEA

Anticipacion de las actividades a partir de explicaciones sencillas, claras, secuenciadas
y utilizando esquemas visuales.

Uso de guiones ordenados para contribuir a la participacion oral.

Posibilidad de adaptar el grado de exposicion oral mediante intervenciones que sean
simples y breves e incluso apoyadas en material visual.

Asignacion de roles que sean predecibles y que aporten seguridad como, por ejemplo,
ser la persona responsable del control del material escolar.

Reduccion de estimulos en momentos puntuales si existiese sobrecarga sensorial.

Refuerzo positivo tras las intervenciones y celebracion de logros para aumentar la

autoestima y la motivacion.

Alumno con TDAH

Fragmentacion de las actividades en secuencias muy breves y concretas.

Proporcionar los tiempos que se delimiten para cada tarea.

Supervision controlada y refuerzo positivo.

Asignacion de roles de caracter activo para favorecer su implicacidon como, por
ejemplo, portavoz o dinamizador.

Utilizacién de preguntas que sean directas y desarrollo de dindmicas participativas

para atraer y mantener la atencion.

Alumna con discapacidad intelectual leve

Reduccion del lenguaje y utilizacion de ejemplos que sean concretos y estén

contextualizados.
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e Simplificaciéon de la complejidad de las actividades manteniendo el objetivo de
aprendizaje establecido.

e Uso de guias ordenadas y modelos que faciliten y orienten la tarea.

e Seleccion de un o una compatfiera tutor dentro del grupo de clase.

e Repeticion constante de las instrucciones a seguir y comprobacion de la comprension

del ejercicio.

En lo que respecta a las seis sesiones que conforman la propuesta didactica se toman en
consideracion las adaptaciones necesarias para favorecer la integracion de todo el alumnado:
e Sesion 1: Activacion de conocimientos previos y toma de conciencia

En esta sesion se priorizard la accesibilidad al contenido y a la participacion
exclusiva del alumnado. Se utilizaran titulares que sean visuales y contenido atractivo
como ejemplos cercanos para facilitar la comprension. Se emprenderd el debate a
partir de turnos que estén estructurados y se introduciran preguntas guiadas para
orientar la discusion. De este modo, se consigue que los estudiantes puedan intervenir,
inclusive aquellos que cuentan con dificultades a la hora de expresarse oralmente, los
cuales podran apoyar su intervencion con notas breves.

e Sesion 2: Introduccion a herramientas de analisis

La utilizacion de la plantilla de verificacion favorece el orden de pensamientos y
reduce ambigiliedades relacionadas con las actividades a realizar. Este instrumento
puede resultar util para el alumnado que disponga de dificultades de cara a organizar
la informacion.

Ademas, el trabajo cooperativo facilitard la inclusion gracias al reparto de
funciones y del apoyo que puedan recibir entre iguales. El rol del docente se basa en
acompafiar el proceso de aprendizaje, ofrecer un apoyo individualizado y un
andamiaje adicional cuando se necesite y calibrando la complejidad de los textos que
se analicen.

e Sesion 3: Laboratorio de analisis critico

Se pretende estimular la autonomia del alumnado, aunque conservando los apoyos

estructurales. Disponer de una asignacion de funciones o roles dentro del grupo

favorece la participacion y la adaptacion a las capacidades de cada estudiante.
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Se brindan guiones que permitan estructurar la exposicion oral y se flexibilizara la
exigencia en funcion del perfil del alumnado, especialmente a la hora de justificar las
ideas.

Sesion 4: Disefio y creacion del decalogo

La actividad central pretende sintetizar el aprendizaje a partir del consenso del
grupo a partir de un lenguaje sencillo y que sea accesible. La coevaluacion se
construye a partir de criterios sencillos (claridad, utilidad y relevancia), para contribuir
a una participacion total.

El docente dard soporte en el proceso de seleccion y reformulacion de las
propuestas ofrecidas y asegurard que todos los alumnos contribuyan minimamente de
alguna forma.

Sesion 5: Preparacion de la feria

Se potenciara el uso de materiales visuales y la estructuracion del contenido. Se
distribuye de nuevo el trabajo por grupos con asignacion de roles definidos,
adaptando, de este modo, las responsabilidades en funcion del perfil del individuo.

El ensayo oral pretende desarrollarse en un espacio seguro donde la funcion del
docente sera clave a la hora de proporcionar retroalimentacion.

Sesion 6: el dia de la feria

La actividad final ha de adaptarse al visitante, pero también al alumnado
participante. Se permitira flexibilidad en el grado de exposicion oral, dando prioridad
a la participacion y a la comprension frente a una exposicion con un nivel alto de
perfeccion formal.

Se emprenderan dinamicas participativas que favorecen la interaccion y se valorara
los grados de esfuerzo, implicacion y la capacidad de dirigirse a una audiencia con

ideas claras y comprensibles.

En su totalidad, las medidas que se adoptan en cada sesion buscar ofrecer una respuesta a

la diversidad dentro del aula desde una perspectiva inclusiva y con la garantia de que exista

una participacion activa de todos los alumnos. Esta propuesta no pretende tan solo facilitar el

acceso a los contenidos sino mas bien quiere promover el desarrollo de las competencias

clave en un entorno flexible, accesible y ajustado al nivel y realidad del grupo.
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6. EVALUACION DE LA PROPUESTA DIDACTICA

La evaluacion representa un elemento fundamental dentro del proceso de ensefanza-
aprendizaje, teniendo en cuenta el enfoque competencial que propone la LOMLOE, que se
concebird como un desarrollo continuo, formativo e integrador. La evaluacion no se entiende
como una mera medicién final sino méas bien en aquella herramienta que orientard el
aprendizaje y aportara suficiente informacion relevante tanto para el docente como para el
propio alumno.

Segun Black y Wiliam (1998, p.7-8), la evaluacion formativa “abarca todas aquellas
actividades realizadas por los profesores, y/o por sus estudiantes, que proporciona
informacion que puede ser usada como retroalimentacion para modificar las actividades de
ensefianza y aprendizaje en las que ellos estdn comprometidos”. En la misma linea, Hattie
(2009) sefiala que la retroalimentacion es uno de los factores con mayor influencia en el
rendimiento académico, especialmente aquella centrada en el proceso, es decir, en como el

estudiante realiza la tarea y como puede mejorarla.

Desde estas perspectivas, esta propuesta didactica busca adoptar un modelo de evaluacion
que trate de combinar diferentes momentos: por un lado, una evaluacion diagndstica inicial,
seguida de una evaluacion formativa que se registre a lo largo del proceso y, por ultimo, una
evaluacion sumativa que esté vinculada al producto final.

En concreto, se desarrollaran en los siguientes momentos:

e [Evaluacion diagnostica: se desarrollard en la primera sesion a partir de la actividad
del analisis de los titulares que se expondran y del debate inicial que permitiran brotar
e identificar las ideas previas del grupo.

e Evaluacion formativa: en este caso, tendrd lugar durante todas las sesiones mediante
la observacion en la participacion oral, en el trabajo grupal y en las actividades de
analisis y contraste de informacion.

e Evaluacion sumativa: se basard en el momento de la feria escolar como producto
final, en el que se pondrd en valor la capacidad del alumno para comunicar,

proporcionar argumentos y aplicar los conocimientos adquiridos.

Mediante esta estructura se consigue no solo valorar los resultados, sino también destacar
el progreso del alumnado en el desarrollo del pensamiento critico, la competencia

comunicativa oral y la capacidad de analizar la informacion digital.
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La evaluacion formativa contendra un papel central, puesto que se desarrollard de manera
continua a partir de la observacion de las interacciones orales, el trabajo cooperativo, el
analisis de los textos y la elaboracion de los materiales propios. A partir de este enfoque se
garantiza una retroalimentacion constante y se consigue una autorregulacion del aprendizaje,
aspectos que, segun Sadler (1989), seran fundamentales para que el alumnado pueda
identificar la calidad de su propio trabajo y, en consecuencia, mejore de forma progresiva.

Ademads, esta propuesta también otorga un espacio relevante para el proceso de
autoevaluacion y coevaluacion, que permitiran a los alumnos de implicarse activamente para
valorar tanto su aprendizaje como el del resto de compafieros.

En consecuencia, la evaluacion en esta situacion de aprendizaje pretende comprobar la
adquisicion de los contenidos, pero también en orientar al alumnado para que aprenda a
analizar, argumentar, comunicar y actuar de forma critica ante contextos reales, especialmente
en aquel donde exista relacion con el consumo y la difusion de informacion en entornos

digitales.

6.1. INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Los instrumentos de evaluacion que se han tenido en cuenta y que han tratado de garantizar
una coherencia con el enfoque metodoldgico de la propuesta han sido:

e Observacion directa del docente, destacando los momentos en los que se desarrollan
dinamicas orales, debates y trabajo cooperativo.

e Registro de participacion, en el que quedard reflejada la implicacion en las tareas
propuestas a lo largo de las sesiones.

e Rubrica de expresion oral, aplicada en los momentos en los que existan exposicion,
debates y en la feria final.

e Rubrica del producto o material final elaborado, como a la hora del disefio del
decélogo como en los materiales y contenido utilizados en las estaciones de la feria.

e Revision de producciones escritas, como puedes ser las fichas de andlisis y las
reflexiones.

e Coevaluacion entre iguales, en el momento en el que se exponen los principales puntos
que deben aparecer en el decalogo para prevenir la desinformacion.

e Autoevaluacion final, totalmente orientada a la reflexion sobre el propio aprendizaje.
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6.2. INDICADORES DE LOGRO

Se comparten los principales indicadores que han facilitado valorar el grado de

consecucion de las expectativas en cuanto al aprendizaje se refiere:

e Analisis de forma critica de la informacion que procede de plataformas digitales.

e Identificacion de la intencion comunicativa y de las principales técnicas de

manipulacion que se utilizan en un discurso.

e Contraste de informacion a partir de la consulta de diversas fuentes.

e Expresion de las ideas de forma coherente, clara y estructurada.

e Uso de argumentos que estan basados en evidencias.

e Participacion activa en las interacciones orales respetando la opinion del resto y las

normas de comunicacion.

e Escucha activa y respuesta con respeto hacia opiniones distintas.

e Cooperacion eficaz en los trabajos de equipo.

e Adaptacion del discurso al publico receptor.

e Elaboracion de materiales eficientes, claros y adecuados al contexto.

e Reflexion sobre el autoaprendizaje y la nueva vision adquirida a la hora de consumir la

informacion digital.

6.3. DISENO DE RUBRICAS

6.3.1 RUBRICA DE EXPOSICION ORAL (SESION 3)

Criterios

Organizacion

del discurso

Insuficiente
La exposicion
carece de
estructura. Las
ideas aparecen
desordenadas y
dificultan la
comprension

global.

Presenta
cierta
organizacion,
aunque con
incoherencias
o saltos entre

ideas.

Adecuado
La exposicion
esta
estructurada de
forma clara
(inicio,
desarrollo y
cierre), con
progresion

logica.

Excelente
La estructura
es muy claray
coherente, con
una
organizacion
que facilita
plenamente la
comprension

del mensaje.
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El mensaje se

El mensaje es

El mensaje es

El mensaje comprende claroy preciso, claro
Claridad de resulta confuso | parcialmente, | comprensible |y facilita la
la explicacion | y dificil de con en la mayor comprension
comprender. momentos de | parte de la completa del
ambigiiedad. | exposicion. contenido.
. Se emplean
Se aportan Se utilizan
No se aportan argumentos
argumentos argumentos ) ]
Uso de razones que solidos, bien
o poco adecuados que
argumentos justifiquen la o desarrollados y
desarrollados | justifican la

postura.

o relevantes.

postura.

apoyados en

evidencias.

Se realiza un

] contraste
No se contrastan | Se realizaun | Se contrastan )
_ riguroso,
Contraste de | fuentes ni se contraste fuentes de .
o explicando
informacién | aportan limitado o manera
. . . claramente las
evidencias. poco riguroso. | adecuada. ' '
evidencias
utilizadas.
Dificultades
notables en la Expresion Expresion Expresion
expresion comprensible, | clara, con fluida, precisa
Expresion ) )
(vocabulario aunque con vocabulario y segura, con
oral
limitado, vacilaciones o | adecuado y uso adecuado

muletillas, falta

de fluidez).

imprecisiones.

cierta fluidez.

del lenguaje.

Lenguaje no

verbal

Postura y gestos
inadecuados o

inexistentes.

Uso limitado
del lenguaje

corporal.

Uso adecuado
del lenguaje
corporal
(contacto
visual,

postura).

Uso muy
adecuado del
lenguaje no
verbal,
reforzando el

mensaje.
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6.3.2. COEVALUACION DEL DISENO DEL DECALOGO (SESION 4)

Criterio ‘ Bien Mejorable
La recomendacion se entiende | La recomendacion presenta
Claridad facilmente, esta bien formulada | dificultades de comprension o
y no genera ambigiiedad. necesita reformulacion.
La recomendacion es practicay | La recomendacion resulta poco
Utilidad aplicable en situaciones reales | Util o dificil de aplicar en la
de consumo informativo. practica.
La recomendacion es o
‘ ‘ La recomendacion tiene poca
importante y esta directamente ) o
Relevancia relacién con el objetivo o

relacionada con la deteccidon de

la desinformacion.

aporta escaso valor.

6.3.3. RUBRICA DE PRESENTACION ORAL EN LA FERIA (SESION 6)

Criterios Insuficiente Basico Adecuado Excelente
o El mensaje es
La explicacion
muy claro,
es confusayno | El mensaje se | El mensaje es
Claridad del ' ' estructurado y
permite entiende claroy .
mensaje _ ‘ facilita la
comprender el parcialmente. | comprensible. ‘
. comprension
contenido.
del publico.
Excelente
No se adapta el ) Se adapta el adaptacion,
o Adaptacion ‘ .
Adaptacion | lenguaje ni el discurso al utilizando
limitada o
al publico contenido al nivel del ejemplos y
poco adecuada.
publico. publico. lenguaje
accesible.
Ejemplos Ejemplos muy
No se utilizan jemplos poco
Uso de ' adecuados que | claros,
ejemplos o son claros o
ejemplos facilitan la cercanos y
irrelevantes. relacionados. )
comprension. | eficaces.
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Interaccion

Interaccion | No interactia Interaccion Interaccion
adecuada con
con el con los escasa o fluida, natural
) preguntas o o
publico asistentes. forzada. ' y participativa.
comentarios.
. . Expresion
Expresion Expresion
Expresion Expresion poco fluida, segura
aceptable con | claray
oral clara o insegura. y bien
dificultades. ordenada.
articulada.
Alta
Falta de
Participacion Participacion implicacion,
Actitud implicacion o ‘ S
irregular. adecuada. iniciativa 'y

interés.

dinamismo.

6.3.4. RUBRICA DE LA ESTACION TEMATICA EN LA FERIA (SESION 6)

Criterios Insuficiente Basico Adecuado Excelente
‘ ) ) Contenido
Informacion Contenido Contenido
) ‘ completo,
Contenido incorrecta o poco adecuado y ' '
_ _ riguroso y bien
insuficiente. desarrollado. correcto. '
trabajado.
‘ ‘ Presentacion
Material poco ) Presentacion
Claridad ) Presentacion muy clara,
legible o _ claray ' '
visual mejorable. ' atractiva y bien
confuso. organizada.
estructurada.
Organizacion
Desorden en la | Organizacion | Organizacion | excelente,
Organizacion | ' .
informacion. poco clara. adecuada. facilita la
comprension.
No aporta . ) Muy util y
Utilidad Informacion )
Utilidad valor al o ' facilmente
. limitada. util. ‘
visitante. aplicable.
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Presentacion
Presentacion Escasa Presentacion
Creatividad original y
muy basica. creatividad. adecuada. .
atractiva.
. Total
. Relacién . '
No se ajusta al . Relacion coherencia con
Coherencia parcial con el
tema. adecuada. los objetivos
tema.
de la actividad.

6.3.5. AUTOEVALUACION FINAL

Instrumento: cuestionario reflexivo.

(Qué he aprendido sobre la desinformacion que antes no sabia?

e /Qu¢ estrategias utilizo ahora para comprobar si una informacioén es fiable?
e Coémo valoro mi participacion en el trabajo en grupo?

e En qué aspectos de la comunicacion oral he mejorado?

e /Qué dificultades he encontrado y como las he resuelto?

7. CONCLUSIONES
7.1. GRADO DE CONSECUCION DE LOS OBJETIVOS Y PRINCIPALES HALLAZGOS

El presente Trabajo Fin de Master se plante6 con el principal objetivo de desarrollar el
pensamiento critico y la competencia de la comunicacion oral del alumnado de 4° de ESO a
partir del analisis de la informacion digital, haciendo especial énfasis en la deteccion de
noticias falsas y en los procesos que conlleva la desinformacion.

A la vista del recorrido tedrico y del disefio que se ha realizado en la propuesta didactica,
se puede confirmar que los objetivos que se formularon han sido alcanzados
satisfactoriamente desde un punto de vista conceptual, pedagdgico y didactico. Sin embargo,
su comprobacion empirica quedaria sujeta a una futura implementacion en el aula.

Con respecto a los objetivos especificos, podemos considerar como principales hallazgos
del estudio los siguientes puntos:

1) Confirmacion de una necesidad educativa detectada: el andlisis que se ha
formulado relacionado con el contexto socioeducativo ha puesto en evidencia que los

adolescentes presentan un nivel de dificultad significativo para identificar informacion
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veraz en las plataformas digitales, al igual que fortalecer la tendencia de consumir y
compartir contenidos sin contrastar. Esta es una clara evidencia en la que se determina
la carencia que existe en cuanto a la alfabetizacion mediatica.

2) Relacion directa entre el pensamiento critico y la competencia de comunicacion
oral: el trabajo manifiesta la demostracion de que el pensamiento critico ha de ir
estrechamente vinculado al lenguaje y, en concreto, a la oralidad. Tal y como se ha
argumentado, hablar, debatir y argumentar permiten no solo expresar las ideas sino
también construirlas, cristalizando asi la dimension cognitiva del lenguaje.

3) Insuficiente presencia de la oralidad en los centros educativos: aunque el curriculo
le otorgue un considerable nivel de relevancia, se identifica una brecha existente entre
el curriculo prescrito y la practica real en las aulas. La expresion oral tiene un lugar
secundario frente a la escritura. Esta evidencia refuerza la necesidad de emprender
propuestas que coloquen a la oralidad en el epicentro vertebrador del aprendizaje.

4) La desinformacion dispone de un potencial didactico como contenido educativo:
mas alld de ser una amenaza, las noticias falsas pueden convertirse en auténticas
oportunidades pedagogicas puesto que permiten trabajar el andlisis critico, la
argumentacion y la busqueda y verificacion de fuentes fiables en contextos que sean
significativos para el adolescente.

5) Eficacia en el uso de metodologias activas para el desarrollo competencial: el
aprendizaje cooperativo, el debate e incluso el aprendizaje basado en proyectos son
enfoques que son totalmente adecuados para integrar el pensamiento critico, la
oralidad y la alfabetizacion mediatica. En este punto se ha de remarcar la importancia
de que la implementacion esté guiada en todo momento por el docente.

6) Validez de la propuesta didactica: la SA que se ha desarrollado trata de dar respuesta
coherente a la problematica planteada, integrando objetivos, competencias, saberes y
el disefio de una evaluacién competencial. Su estructura progresiva y el desarrollo de
un producto final en la feria escolar han de facilitar el aprendizaje adquirido y

transferido a un contexto real, reforzando asi su sentido educativo.

Con todas las conclusiones expuestas, en definitiva, este trabajo ha podido evidenciar que
la educacion lingliistica orientada hacia la oralidad y el analisis critico del discurso puede
convertirse en una herramienta clave para desarrollar ciudadanos con la autonomia suficiente

para desenvolverse en la sociedad digital contemporanea.
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7.2. VALORACION CRITICA DEL TRABAJO REALIZADO

Desde el punto de vista reflexivo, el desarrollo de este TFM ha representado ser un proceso
de aprendizaje significativo tanto en el ambito educativo como profesional y personal. Entre
las principales fortalezas del trabajo destacan las siguientes:

e La coherencia interna del estudio: en todo momento se ha contado con la voluntad de
que exista una clara conexion entre el problema detectado, el marco tedrico y la
propuesta didéctica.

e La intervencion sobre un problema real y actual como es la desinformacion digital en
una poblacion vulnerable como es la adolescente. Este hecho le otorga relevancia
social al proyecto.

e La involucracion de competencias clave en el desarrollo de la propuesta didactica
como son la comunicacidn lingiiistica, la competencia digital y la ciudadana.

e La orientacion innovadora al trabajar la oralidad como el eje central del pensamiento
critico, tratando de superar los enfoques tradicionales que se centran en la lectura y la
escritura.

e La sencillez en su aplicacion, tratando de facilitar su implementacion en entornos

escolar sin la necesidad de contar con recursos extraordinarios.

Por otro lado, se mencionan las principales debilidades o 4reas de mejora detectadas a
partir de los elementos que se exponen a continuacion:

e C(Carencia de implementacion practica: se trata de una propuesta teorica por lo que no
se ha podido llevar a cabo y conocer su impacto real en el aula ni tampoco
monitorizar el grado de adquisicion de competencias esperadas por parte del
alumnado.

e Limitacion temporal: la secuencia de las seis sesiones disefiadas, pese a su coherencia,
podria resultar insuficiente para abordar en profundidad todos los contenidos y
habilidades, especialmente en lo relativo a la preparacion de los contenidos,
materiales y exposicion oral de la feria.

e Dependencia del docente: se considera que el éxito de la propuesta vendra
determinado por la alta competencia didactica del profesorado, especialmente en los

momentos donde se celebren los debates y la evaluacion de la oralidad.
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e Heterogeneidad del alumnado: a pesar de formularse distintas medidas centrada para

atender a la diversidad en el aula, su aplicacién en contextos reales puede exigir una

mayor adaptacion individualizada.

7.3. LIMITACIONES DEL ESTUDIO

Se citan a continuacion de forma explicita las limitaciones que presenta esta propuesta

didactica:

Caracter teorico y no experimental. Este hecho no permite validar de forma empirica
los resultados que se esperan tras su aplicacion.

Orientacion dirigida hacia un unico nivel educativo, lo que dificulta la generalizacion
a otras etapas de secundaria.

Dependencia de fuentes de consideracion secundaria: no ha existido una recogida de
datos propios o de muestreos de poblacion.

Posible sesgo en la seleccion de enfoques metodologicos, priorizando los activos como

eje principal de la propuesta.

7.4. LINEAS FUTURAS DE INVESTIGACION

Las anteriores limitaciones descritas no tratan de invalidar el valor de este estudio sino a

considerarlo como una posible base consistente para futuras investigaciones. A partir de

diversas lineas se podran ampliar y profundizar en los temas abordados teniendo en cuenta los

siguientes aspectos:

Implementacion y evaluacion de la propuesta didactica en el aula, con el fin de
analizar su impacto real en el area del pensamiento critico y en la oralidad.

Estudios comparativos que tengan que ver con las metodologias tradicionales y las
activas en el tratamiento de la desinformacion en la adolescencia.

Desarrollo de la propuesta para otros niveles educativos como pueden ser Bachillerato
y Educacion Primaria.

Indagacion y analisis del papel de la inteligencia artificial como fuente de generacion
de desinformacidn, incluyendo su integracion en el curriculo.

Investigacion sobre la formacion que recibe el profesorado relacionado con la
alfabetizacion medidtica y la oralidad, elementos clave para el éxito de este tipo de

propuestas.
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7.5. REFLEXION FINAL SOBRE LA PRACTICA DOCENTE

Como valoracion final, este trabajo ha permitido reafirmar la idea de que la educacion
puede convertirse en la llave que permita enfrentarse a los desafios comunicativos que estan
presentes en la sociedad actual. En un entorno donde la informacién navega de forma
constante, rapida y de con una tendencia, en multitud de ocasiones, poco rigurosa, la escuela
ha de asumir un rol responsable para formar a individuos capaces de pensar por si solos.

Partiendo de esta idea, el docente deja de lado su papel de mero transmisor de contenidos
para ser un auténtico mediador de conocimiento que permitird guiar al alumnado en el
analisis, la reflexion y la construccion de criterios fundamentados y de caracter propio.

En definitiva, ensefiar a hablar significa, en gran medida, ensefiar a pensar. Se debe
fomentar la argumentacion, el didlogo y el debate para mejorar la competencia comunicativa
y para contribuir a que los ciudadanos del mafiana sean individuos criticos, responsables y
participativos.

Este TFM no ha pretendido tan solo elaborar una intervencion didactica, sino que también
ha aspirado a sembrar pequefias semillas que contribuyan a tomar conciencia critica sobre la
importancia que representa educar desde la palabra, el pensamiento y la responsabilidad
digital. Estos son elementos esenciales para los docentes del siglo XXI cuya profesion
implica, hoy més que nunca, la responsabilidad de formar y educar ciudadanos capaces de
interpretar, cuestionar y transformar moral y democriticamente una realidad compleja,

cambiante y profundamente interconectada.
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