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Resumen y palabras clave

El presente Trabajo Fin de Master consiste en una revision bibliografica sobre los
condicionantes sociales mas relevantes del fracaso escolar, focalizando este fenomeno en el
alumnado en riesgo de exclusion educativa, entendiendo éstos como aquellos estudiantes del
sistema educativo espafiol que no logran obtener el titulo de graduado en Educacion
Secundaria Obligatoria y son derivados hacia itinerarios y medidas de atencién al fracaso

escolar establecidas en la legislacion educativa espaiiola.

El fracaso escolar es un fendmeno presente en los sistemas educativos cuya definicion es
compleja debido al considerable nimero de criterios existentes que se pueden utilizar para
marcar la frontera entre €éxito y fracaso académico dentro del continuo del rendimiento
escolar. En este documento se ha optado por analizar este fendémeno desde la perspectiva de la
exclusion educativa, que interpreta el fracaso escolar como la privacion de las competencias
basicas para una insercion sociolaboral del alumno con unas minimas garantias. Esta vision
también contempla el desarrollo de trayectorias académicas a lo largo de la estancia escolar

que pueden derivar en la exclusion educativa de los alumnos.

El fenémeno de la exclusion educativa es un fendémeno multifactorial en el cual los
condicionantes sociales tienen un elevado peso ya que influyen notablemente en numerosos
aspectos del entorno del alumno como la estructura familiar, el lugar de residencia, la
ubicacion del centro escolar y su posicion socioecondmica, analizando este trabajo los
factores mas relevantes de los alumnos de mayor riesgo de exclusion educativa, constatando

la importancia de su caracter acumulativo.

Por ultimo se ha realizado un analisis de las medidas que el sistema educativo espaiiol tiene
para atender al alumnado de mayor riesgo de fracaso escolar, enfocando en los itinerarios de
Formacion Profesional Basica donde actualmente recala este tipo de alumnos como un ultimo

intento de prevenir su exclusion educativa.
Palabras clave: Trayectorias de exclusion, programas de atencion al fracaso escolar,

rendimiento académico, indicadores educativos, procesos de exclusion educativa.
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1. Introduccion

Uno de los retos a los cuales se enfrenta cualquier sistema educativo es como atajar y prevenir
el problema del fracaso escolar entre su alumnado, cuestion especialmente urgente en el ciclo
de educacion obligatoria, ya que éste se establece como el periodo escolar donde los alumnos
adquieren los conocimientos y competencias esenciales para poder desenvolverse con un
minimo de garantias en el entorno social y laboral, asi como para poder acometer con éxito la

educacion posobligatoria.

En la presente sociedad de la informacion y el conocimiento se hace imprescindible que las
personas estén dotadas de capacidades de manejo e interpretacion de la informacion, asi como
de la adquisicion y uso del conocimiento. Esta circunstancia supone que la brecha entre el
trabajo cualificado y no cualificado es cada vez mayor, y las personas que unicamente pueden
acceder a empleos no cualificados estan en mayor riesgo de instalarse en la precariedad
laboral e incluso de introducirse en el ciclo de la exclusion social (Fernandez Enguita, Mena y

Riviere, 2010).

El concepto de fracaso escolar presenta numerosas acepciones € interpretaciones, en base a
quién lo define y los intereses creados. Si atendemos a criterios objetivos, el fracaso escolar se
puede definir como la no graduacion en la educacion minima obligatoria, no alcanzar los
niveles minimos requeridos en pruebas PISA, o el abandono temprano escolar seglin establece
la Comunidad Europea en sus estadisticas (Lopez, Reverte y Palacios, 2016). Otras
definiciones de caracter mas subjetivo interpretan el fracaso escolar como el resultado de un
bajo rendimiento académico: los graduados en la educacién secundaria que no hayan
alcanzado los minimos competenciales requeridos, o aquellos que hayan precisado alto coste

de tiempo y esfuerzo para finalizar los estudios obligatorios (Fernandez Enguita et al., 2010).

La exclusion educativa es una interpretacion alternativa y complementaria del fracaso escolar
que se refiere a la privacion de las capacidades y competencias para poder acceder a un nivel
de vida con unas condiciones minimas de dignidad e integracion en la sociedad (Jiménez,
Luengo y Taberner, 2009). El enfoque del fracaso escolar a través del concepto de exclusion
educativa aporta una vision de este fendmeno considerandolo como un extremo de un

continuo entre la inclusion educativa, situacion donde los sujetos adquieren con éxito la
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formacion basica para desenvolverse con garantias en el futuro entorno sociolaboral, y la
exclusion educativa, en la que se ven privados de dicha formacion, asi como los diferentes
estadios intermedios o zonas de riesgo (Castel, 2004. Citado en Escudero, 2005), en los que se
podrian situar los alumnos. Uno de los aportes mas relevantes de esta perspectiva es la
inclusion de las trayectorias y procesos previos de los alumnos que les pueden haber situado
en una zona de riesgo de exclusion educativa o considerarse alumnos ya excluidos

educativamente (Marchesi, 2003).

Los alumnos considerados de riesgo por el sistema educativo son aquellos que se encuentran
en situaciones de fracaso escolar, y si lo centramos en riesgo de exclusion educativa se puede
decir que se hallan en trayectorias de exclusion situdndolos en posiciones de vulnerabilidad
escolar y social (Escudero, 2005). En el sistema educativo espafiol uno de los grupos de
mayor riesgo de exclusion educativa son aquellos que no consiguen finalizar o graduarse en la
educacion secundaria obligatoria, para los cuales se establecen medidas de atencion a la
diversidad y vulnerabilidad educativa (Amores y Ritacco, 2015), como los antiguos
Programas de Cualificacion Profesional Inicial (PCPI), sustituidos recientemente por la nueva

Formacion Profesional Basica (FPB).

Reducir el nivel de fracaso escolar se ha convertido en una prioridad de las autoridades
educativas nacionales y uno de los objetivos prioritarios de la Comunidad Europea para todos
sus estados miembros con el objetivo de constituirse como sociedades y economias
competitivas a nivel mundial. Las cifras y estadisticas oficiales permiten estimar la magnitud
del fracaso escolar en Espafia. La tasa de abandono educativo prematuro en el afio 2018 en
Espafia (17,9%), concepto por el cual han optado los organismos europeos para acotar el
fracaso escolar, ha sido proxima al doble de la media los Estados miembros de la UE (10,6%)
(Unidén Europea, 2019). Adicionalmente, la tasa bruta de graduacion de alumnos que no
consiguen graduarse en la Educacion Secundaria Obligatoria es superior al veinte por ciento
en el curso escolar 2018-19 (Ministerio de Educacion, 2019a). En base a estas cifras se
presenta necesario replantear las acciones aplicadas actualmente, o la adopcion de nuevas

medidas, para reducir las cifras de manera significativa.

Redefinir el fracaso y la exclusion educativa, centrandolos en los diversos condicionantes que
influyen en éstos, permite transitar desde un enfoque pasivo del problema, basado en la

simple identificacion de factores, a un enfoque proactivo, estableciendo y mejorando las
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medidas para neutralizar o paliar estos condicionantes (Carrillo, Civis, Blanch, Longas y
Riera, 2017). Se trata de enfrentar este reto educativo desde su raiz con la finalidad de

optimizar los esfuerzos y prevenir la aparicion de estos fendmenos educativos y sociales.

Una de las perspectivas para definir y establecer medidas eficaces contra el fracaso escolar y
la exclusion educativa consiste en considerar estos dos como fendémenos de caracter
multifactorial, donde influyen varios condicionantes interrelacionados entre ellos en diverso
grado, como los factores personales y académicos, familiares, del grupo de iguales, la
comunidad de residencia, el centro escolar o las politicas sociales y educativas (Martinez,
Escudero, Gonzélez y Garcia, 2004. Citado en Cutanda, 2014), asi como los procesos y
trayectorias previas que han permitido desembocar en estos fenomenos (Escudero, 2006). Este
sistema ecologico de condicionantes puede indicar qué alumnos tienen una mayor
probabilidad de riesgo de exclusion y fracaso escolar, asi como de caer en procesos o
trayectorias que desemboquen en esta situacion, como las bajas calificaciones, la repeticion de

curso, el absentismo escolar y los problemas disciplinarios (Amores y Ritacco, 2015).

Existe un gran numero de propuestas de clasificacion de los condicionantes del fracaso
escolar, desde la mencionada en el parrafo anterior que los desglosa en diversas categorias
hasta otras con catalogaciones mas genéricas, como la propuesta por Martinez-Otero (2009),
que establece un triple &mbito (personal, familiar y escolar/social), u otras que establecen tres
tipos de variables interdisciplinares de tipo sociocultural, biologico y psicoldgico (Berliner,

2009. Citado por Carrillo et al., 2017).

Entre todos los factores que componen el «ecosistemay» condicionante del espectro continuo
del rendimiento académico, desde la plena inclusion educativa en un extremo hasta la
exclusion en el otro, pasando por todos los estadios intermedios y sus potencialidades
(Jiménez et al., 2009), los de caracter social son los que presentan una mayor incidencia sobre
el rendimiento. Diferentes autores establecen fronteras mas o menos difusas entre lo que se
establece como factores sociales y los de otra indole: socioculturales, socioeconémicos
(Carrillo et al., 2017), sociofamiliares (Lozano, 2003) o socioescolares (Martinez-Otero,
2009), entre otros. A la vista esta que las condiciones sociales del alumno son de especial
relevancia en todo este conjunto de condicionantes, ya que éstas impregnan en mayor o menor
medida el resto de factores personales del alumnado, su centro escolar y su entorno

comunitario mas cercano.
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Conocer los condicionantes sociales del alumnado en mayor riesgo de exclusion educativa,
que a su vez presentan un mayor riesgo de exclusion social, puede ayudar a establecer
medidas compensatorias para evitar que alumnos que estdn inmersos en procesos prematuros
de exclusion, denominados trayectorias hacia la exclusion educativa, como las bajas
calificaciones, el absentismo, etc. (Amores y Ritacco, 2015), puedan ser «reenganchados» por
el sistema antes de ser necesario aplicar medidas de atencion a la diversidad, que al fin y al

cabo son las que pueden certificar el fracaso escolar del alumno.

En este trabajo se lleva a cabo una revision bibliografica de diversos articulos, informes y
estudios de varios autores que han abordado las cuestiones planteadas alrededor de los
condicionantes sociales que influyen en los alumnos en riesgo de fracaso escolar en su
vertiente mas extrema de exclusion educativa, y su impacto en el sistema educativo espanol.
Para ello se ha planteado una busqueda de toda esta bibliografia a través de diversos motores
de busqueda especializados en publicaciones académicas, como ProQuest o Google

Académico, a través de diferentes términos de relevancia asociados a los objetivos anteriores.

En concreto se pretenden definir los términos de fracaso escolar y exclusion educativa, y
acotarlos para establecer una caracterizacion del alumnado en mayor riesgo de exclusion
educativa, en el cual incluimos a los alumnos que no consiguen graduarse en la educacion
obligatoria en Espafa y son derivados a programas de atencion a la diversidad como los PCPI

y la actual FPB (Cutanda, 2014).

En segundo lugar se establecera la incidencia de estos fenomenos y la proporcion estimada de
este tipo de alumnado en el sistema educativo espafiol mediante la busqueda de estadisticas de
organismos e instituciones nacionales y europeas para los ultimos cursos escolares. Haber
acotado previamente las definiciones de fracaso y exclusion educativos sera util para
optimizar la busqueda de datos en la categoria seleccionada y proporcionar la vision de este

problema a nivel nacional de una manera mas realista.

A continuacion se procederd a averiguar los diferentes condicionantes sociales y los derivados
de éstos que influyen en el rendimiento académico de los alumnos, especialmente en su
vertiente de fracaso escolar y en qué grado, y como se organizan dentro de un modelo
ecoldgico y multifactorial (Escudero, 2005). Para finalizar también se documentara cuales de
estos factores analizados son los mas recurrentes en el caso de alumnos que se encuentran en
riesgo de exclusion educativa, abordando diferentes visiones y experiencias de autores que
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hayan disertado sobre alumnos que se encuentran cursando los citados programas de atencioén
a la diversidad, que es el sitio donde en gran numero se «realojan» los estudiantes en riesgo

de exclusion educativa.

2. Justificacion

La motivacion de realizar este trabajo surge de abordar la problematica a nivel educativo y
social del considerable volumen de fracaso escolar en el sistema educativo espafiol, fendomeno
que se ha hecho manifiesto y esta presente en los medios de comunicacién desde que los
resultados de los informes PISA y de la Union Europea revelaron que en Espaiia el fendémeno
del fracaso escolar tiene un elevado impacto y, a pesar de que se ve reducido levemente cada

afio, presenta un caracter estructural preocupante (Ruiz, Sancho y De Esteban, 2017).

En la actual sociedad globalizada la educacion y el conocimiento se constituyen en
necesidades para el progreso social, tanto a nivel econdmico como politico, civico y personal.
Una solida educacion inicial de los ciudadanos es un elemento potenciador para la integracion
social y laboral, habilita la continuacion de los estudios posobligatorios y la cada vez mas
requerida formacion a lo largo de la vida. Por el contrario quienes no se han podido beneficiar
de esta educacion de base, es decir, se han visto excluidos de ella, tienen mas probabilidades
en el futuro de situarse en situaciones de desempleo, trabajo poco cualificado, precisar de mas
recursos de asistencia social e incluso verse abocados a situaciones de exclusion social
(Calero, Choi y Waigrais, 2010; Fernandez Enguita ef al., 2010). Por estos motivos es crucial
a nivel social tomar medidas eficaces para disminuir o atajar este problema, para evitar sus

multiples repercusiones en el conjunto de la sociedad.

Las cifras oficiales en Espafia sobre el fracaso escolar y sus diferentes acepciones revelan que
se trata de un problema que afecta a un nimero significativo de estudiantes del sistema
educativo espanol y por ende al resto de la sociedad. El Sistema Estatal de Indicadores de la
Educacion (SEIE) indica que en el curso escolar 2016-17 el numero de alumnos que no
consiguieron graduarse en la ESO en el ultimo afio de era del 24,4% y la tasa de Abandono
Educativo Temprano (AET) se situaba en el 17,9% en el afio 2018 (Ministerio de Educacion,
2019a). En este trabajo se analizaran estos y otros datos de manera mas detallada para poder

estimar la magnitud del problema en el sistema educativo espafiol.

Dado que existen multitud de definiciones del concepto de fracaso escolar, en primer lugar se
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ha procedido a establecer el significado de las diferentes acepciones establecidas por diversos
autores e instituciones nacionales e internacionales, diferenciando entre dos modalidades
generales: la subjetiva, basada en datos no siempre mensurables, y la objetiva, que establece
la division entre fracaso y éxito escolar a partir de indicadores cuantificables (Lopez et al.,
2016). En el caso de este estudio se ha optado como definicion del fracaso escolar la que lo
establece como aquellos alumnos que estando en el grupo de edad requerido no han
conseguido graduarse en la educacion obligatoria. En el caso del sistema educativo espaiol se
considera a alumnos en situacion de fracaso escolar a aquellos que a la edad de inicio tedrica
del altimo curso de la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO), establecida en 15 afios, no la

han finalizado con éxito.

Es este tipo de alumnado el que se suele situarse en zonas de exclusion educativa, término
mediante el cual se define el fenomeno de alumnos que no logran adquirir las capacidades y
conocimientos necesarios para desenvolverse con un minimo de garantias en el entorno
sociolaboral futuro, y que se considera acreditado a través del titulo de graduado en la ESO
(Jiménez et al., 2009). La focalizacion del fracaso escolar desde la perspectiva de la exclusion
educativa permite establecer un marco mas definido para el estudio de este fendmeno, por lo
que se ha analizado el fendmeno de la exclusion educativa a través de los estudios y analisis

de diversos autores.

El fracaso escolar y la exclusion educativa son fendémenos propiciados por factores diversos
interrelacionados entre ellos que forman un complejo entramado multifactorial (Escudero,
2005). Este ecosistema esta formado por factores o condicionantes diversos como los
familiares, personales, relacionados con el sistema educativo o los sociales. Estos ultimos
presentan una especial relevancia, dado que el entorno y las condiciones socioecondémicas se
interrelacionan con otros factores, como el clima familiar y social de los alumnos (Martinez-
Otero, 2009). Este caracter de «substrato» de los condicionantes sociales ha sido el motivo
por el cual centrar este estudio en ellos para determinar el grado de impacto que tienen sobre

el fracaso escolar y la exclusion educativa.

Ademas, el impacto de los condicionantes sociales en los alumnos de riesgo, entendidos como
aquellos que se encuentran inmersos en trayectorias hacia la exclusion educativa, es aun
mayor, por lo cual se ha optado por investigar sobre los factores sociales mas determinantes

de alumnos derivados hacia programas de atencion a la diversidad como los PCPI y las FPB.
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Esta categoria de alumnos se consideran excluidos educativamente al finalizar la educacion
obligatoria, y establecer los patrones sociales mas comunes que éstos presentan puede
contribuir a una deteccion mas temprana del alumnado en riesgo de exclusion educativa para
poder desarrollar intervenciones mas rapidas, eficaces, preventivas y proactivas que

neutralicen o palien su transito a través de trayectorias de exclusion (Cutanda, 2014).

Para los profesionales de la educacion es importante conocer el universo conceptual del
fracaso escolar y la exclusion educativa ya que permitira una identificacion mas temprana de
los factores, procesos y trayectorias de los alumnos de mayor riesgo, y con esto establecer
medidas preventivas para corregir a tiempo las dinamicas que pueden conducir a un alumno a
verse excluido de la formacion bésica al finalizar la educacion obligatoria. Por otro lado
también permitird mejorar las propias medidas actuales contra el fracaso escolar que se
aplican al contemplar el caracter multifactorial de este fendmeno y la necesidad de integrar

diversas medidas para una accion mas eficaz.
3. Objetivos

El objetivo de este estudio de revision bibliografica es analizar los principales condicionantes
sociales, y los otros derivados de éstos, que presenta el alumnado en riesgo de fracaso escolar
en la Educacion Secundaria Obligatoria. De manera particular se profundizaré en el alumnado
en mayor riesgo de exclusion educativa, es decir, aquellos que se encuentran en una situacion
grave de fracaso escolar entendida como los que presentan una elevada probabilidad de no
obtener el graduado en educacion obligatoria y por tanto verse privados de una educacion

basica. En resumen el objetivo general de este estudio es:

e Analizar los condicionantes sociales y otros relacionados que influyen en el fracaso

escolar en la educacion secundaria obligatoria.
A partir de este objetivo general se establecen los siguientes objetivos especificos:

e Definir los términos de fracaso escolar, abandono educativo prematuro y exclusion

educativa, asi como sus diferentes acepciones.
e Recopilar y analizar las cifras y estadisticas del alumnado de la educacion secundaria

obligatoria en riesgo de no graduarse en Espana.
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e Establecer los factores, condicionantes sociales y procesos que inciden en el desarrollo
de trayectorias de exclusion del alumnado en riesgo de exclusion educativa y fracaso

escolar.

e Analizar las medidas actuales que se estan llevando a cabo para la prevencion del
fracaso escolar en el sistema educativo espafiol, como los itinerarios de Formacién

Profesional Basica.
4. Metodologia

Una vez establecido el objetivo general de este trabajo y los objetivos especificos asociados al
mismo se procedid a definir una metodologia de bisqueda y revision bibliografica para

indagar en el amplio catdlogo de publicaciones existentes sobre la materia.

El objetivo de este método es encontrar la informacion que mas se ajuste a las cuestiones
planteadas siguiendo dos criterios principales: (1) que el nimero de fuentes sea suficiente para
obtener un nivel de contrastacion adecuado, pero (2) sin aportar informacidon en exceso
redundante ni alejada del &mbito de los objetivos ni de su entorno geografico y temporal, en

este caso sobre el sistema educativo espafiol y su estructura en las tltimas décadas.

La indagacion de referencias se ha llevado a cabo a través de servicios de busqueda en la red

de publicaciones del &mbito académico y cientifico, en concreto tres de ellos:

e Google Académico: se trata de uno de los buscadores mas utilizados en el ambito de
las publicaciones académicas, donde es posible encontrar multitud de referencias del
ambito cientifico a nivel mundial. Se ha optado por su uso debido a su facilidad de

acceso y al alto nivel de publicaciones que se recogen en esta base de datos.

e ProQuest: es una base de datos bibliografica en linea especializada en todo tipo de
publicaciones del &mbito cientifico-académico. Dispone de una larga trayectoria que la

avala como repositorio de documentos.

e Summon: herramienta de busqueda que retune los recursos suscritos por la UDIMA,

como libros y publicaciones en formato electronico.

Se plantea la bisqueda inicial en estas herramientas de busqueda mediante una serie de
términos generales introducidos en los tres buscadores. Todos los términos estan asociados a
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los objetivos del trabajo y se ha optado por emplear en algunos casos conceptos de definicion
variable, es decir, las diversas acepciones de un mismo concepto, otras similares, matizadas o
mas desarrolladas. Se han establecido algunas condiciones generales en las busquedas con el

objeto de acotar la informacion a los objetivos y &mbitos de este estudio:

e Términos en lengua castellana: dado que el &mbito geografico de los objetivos se
circunscribe al sistema educativo espafiol, las publicaciones en este idioma seran mas

relevantes.

e Autores, instituciones y objeto de las publicaciones relacionadas con el sistema

educativo espaiol.

e Preferiblemente publicaciones con una antigiiedad no anterior a la década de los
noventa, por su proximidad temporal a la instauracion de la educacion secundaria

obligatoria en Espafia en el afio 1990.

En el caso de fuentes secundarias y otras publicaciones por referencia de las anteriores que no
se ajusten a las condiciones generales de busqueda establecidas, si presentan relevancia

respecto a los objetivos de este trabajo, se ha optado por incluirlas.

Los términos de busqueda seleccionados para la busqueda de bibliografia y referencias se

muestran en la Tabla 1, relacionandolos con los objetivos especificos:

Tabla 1. Relacion de términos de busqueda respecto a objetivos especificos

Definir los términos de fracaso escolar, abandono educativo prematuro y exclusion educativa, asi como sus

diferentes acepciones.

Fracaso escolar, abandono educativo prematuro, exclusion educativa, rendimiento escolar.

Recopilar y analizar las cifras y estadisticas del alumnado de la educacion secundaria obligatoria en riesgo de no

graduarse en Esparia.

Tasa de graduacion en Educacion Secundaria Obligatoria, tasa de acceso a Formacion Profesional Bésica, tasa de

abandono escolar temprano, indicadores del sistema educativo.

Establecer los factores, condicionantes sociales y procesos que inciden en el desarrollo de trayectorias de exclusion

del alumnado en riesgo de exclusion educativa y fracaso escolar.

Medidas de atencion a la vulnerabilidad educativa, Programas de Cualificacion Profesional, Formacion Profesional

Basica, trayectorias de exclusion educativa, condicionantes sociales de la exclusion educativa, condicionantes sociales

del fracaso escolar y condicionantes sociales en el rendimiento académico.
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En el caso del cuarto objetivo especifico para obtener estadisticas y cifras lo mas objetivas
posible de estimacion de alumnos que acceden a programas de atencion de la diversidad y al
fracaso escolar establecidos por el sistema educativo espafol, como los PCPI y los nuevos de
FPB, se han realizado busquedas en organismos estatales de educacion, de estadistica,
instituciones europeas y organizaciones internacionales a través de su publicaciones, informes
y anuarios, asi como de referencias a éstos desde otras publicaciones. Estas instancias han

sido las siguientes:
e Ministerio de Educacion y Formacion Profesional
e Instituto Nacional de Estadistica
e Eurostat

El ambito temporal de las publicaciones seleccionadas para este trabajo se establece desde
finales de la década de los ochenta hasta el presente afio 2019, con el objetivo de poder
establecer las referencias y estudios mas actuales sobre este tema, aunque mayoritariamente se
han empleado referencias de los ltimos veinte afios. Por otro lado se ha optado
mayoritariamente por publicaciones sobre estos fendmenos educativos en el sistema educativo

espafol.

5. Desarrollo y discusion.
5.1.- El fracaso escolar y la exclusion educativa: conceptos y definiciones

El fenémeno del fracaso escolar constituye uno de los problemas principales de los sistemas
educativos y de la sociedad. Los individuos en situacion de fracaso escolar tienen peores
perspectivas laborales de futuro aparejadas a una mayor probabilidad de establecerse en
situaciones de precariedad e incluso exclusion social. A nivel de sociedad, los costes
econdémicos y sociales del fracaso escolar son elevados en términos de democracia, costes de
asistencia social, retornos de inversion publica en educacion, resistencia frente a crisis

econdmicas y fortaleza de sus economias, entre otros (OCDE, 2012).

La concepcion del fracaso escolar se establece como un estadio en el continuo del
rendimiento escolar (Martinez-Otero, 2009), concepto que alude al logro alcanzado en la
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adquisicion de las competencias y conocimientos establecidos por un sistema educativo,
donde podriamos hallar también otros como la inclusion educativa, en caso de alcanzar los
minimos requisitos establecidos por el sistema, o la excelencia educativa, en caso de
estudiantes de alto rendimiento académico (Villar, 2018). Sin embargo, una vision
reduccionista de este continuo lo percibe de una forma binaria: éxito o fracaso escolar y los
diferentes subestadios entre ambos. En esta vision es cada sistema educativo el que marca la
frontera en esta dicotomia en base a unos criterios particulares, la cual cristaliza en la

definicidn de fracaso escolar por la que optan Fernandez Enguita ef al. (2010).

Por tanto definir el fracaso escolar es una tarea compleja, dada la ambigiiedad y/o la

arbitrariedad de los criterios para establecerlo (Escudero, 2005).

Una primera clasificacion de las definiciones de fracaso escolar es la establecida por Lopez et
al. (2016), que la dividen en dos modalidades: el fracaso subjetivo y el objetivo. Se considera
fracaso subjetivo de manera general aquel en el que un estudiante s6lo completa una etapa
educativa a priori inferior a la que podria alcanzar por capacidades y potencial, mientras que
el fracaso objetivo es aquel en el que hay establecido un criterio especifico que lo determina,

establecido por una institucion u organizacion.

Diversos autores establecen diferentes definiciones que podemos asimilar a la modalidad de
fracaso subjetivo que Marchesi (2003) define como alumnos de bajo rendimiento académico;
otros que abandonan el sistema educativo, independientemente de si lograron graduarse, sin la
preparacion suficiente para desenvolverse en la vida social y laboral; o aquellos que una vez
finalizan su estancia escolar no optaran por realizar nuevos aprendizajes pudiendo realizarlos,
0 no presentan la suficiente preparacion previa para realizarlos. Otra definicion ajustable al
fracaso subjetivo es la propuesta por Lozano (2003), que incluye en esta categoria de fracaso
al alumno que no alcanza los logros al presentar un rendimiento escolar por debajo de sus

posibilidades.

Atendiendo a la modalidad de fracaso objetivo podemos encontrar también diversos criterios
o indicadores establecidos para delimitarlo. De manera general se puede indicar que el fracaso
escolar objetivo es la situacion donde no se alcanzan los minimos establecidos por un sistema
educativo (Carabaiia, 2003. Citado en Lopez et al., 2016) o también la insuficiencia de

resultados escolares alcanzados (Martinez-Otero, 2009).

Una definicion usual es la de considerar la situacion de fracaso escolar como la de aquellos
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alumnos que habiendo finalizado la educacion secundaria obligatoria no consiguen obtener el
titulo de Graduado (Marchesi, 2003; Ferndndez y Rodriguez, 2008; Colectivo Lorenzo
Luzuriaga, 2012. Citado en Lopez et al., 2016; Instituto Nacional de Estadistica, 2018). En la
misma linea, pero con una vision mas amplia, se consideran otras concepciones del fracaso
como el abandono de la educacion obligatoria antes de finalizarla, o la consecucion del titulo
de graduado con un alto coste de tiempo y esfuerzo o estando por debajo de las capacidades y

conocimientos requeridos en el curriculo (Calero et al., 2010; Fernandez Enguita et al., 2010).

De acuerdo a esta idea se define el abandono escolar temprano (early school leaving), un
término de significado e intencidn similar al del fracaso educativo, que ha sido adoptado tanto
por la Uniéon Europea como por las autoridades educativas espafiolas, y que es cuantificable.
Este concepto se define como el porcentaje de jovenes entre 18 y 24 afios que como maximo
se han graduado en la educacion obligatoria, la ESO en el caso de Espaiia, y que no contintian

su formacion en educacion posobligatoria (Lopez et al., 2016).

Por otro lado la OCDE asimila el concepto de fracaso escolar al de alumnos de bajo
rendimiento, en base a la clasificacion por niveles de competencia obtenidos mediante las
pruebas PISA realizadas cada tres afios en sus paises miembros. Estas pruebas se centran en
evaluar competencias en materias de lectura, matematicas y ciencias en alumnos de 15 afios,
edad en la que generalmente se suele finalizar el periodo de educacion obligatoria, y en base a
los resultados se clasifica el dominio de estas competencias en seis niveles, considerando el
nivel 2 como el minimo competencial necesario y en el nivel 6 se considera a los alumnos de
alto rendimiento (Cadenas y Huertas, 2013). De acuerdo con esta clasificacion la OCDE
define el fracaso escolar como la proporcion de alumnos que no alcanzan el nivel 2 que se
considera como el minimo de competencias con garantias de una insercion social y laboral

(Villar, 2018).

Existen otras definiciones del fendomeno del fracaso, tanto en la modalidad del fracaso
objetivo, basadas en los criterios especificos de cada sistema educativo o instituciones
relacionadas, como en la modalidad subjetiva, establecidas segun la optica desde la cual se
analiza: psicologica, didactica, socioldgica, etc. El considerable nimero de acepciones y
significados que se le puede dar al fracaso académico ha provocado que €ste sea un concepto
disperso que puede llevar a imprecisiones conceptuales e interpretaciones simplistas e

incorrectas (Escudero, 2005). Es por esto que entre la comunidad educativa se esta
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produciendo un desplazamiento terminoldgico desde el concepto de fracaso escolar hacia el

de exclusion educativa (Amores y Ritacco, 2015).

La exclusion educativa como concepto se entiende como la privacion de ciertos alumnos de
una educacion basica que les habilita posteriormente para ejercer con efectividad sus derechos
civiles, sociales, politicos y economicos en la sociedad (Tezanos, 2005). Desde la perspectiva
que proporciona esta definicion se analiza el fracaso escolar desde una vision mas amplia,
dado que también se puede entender la exclusion educativa como un conjunto de realidades
de diversos tipos que rodean, condicionan y generan el fracaso escolar, como el absentismo
escolar, el abandono prematuro de la educacion, los bajos rendimientos y el desenganche

afectivo de la escuela (Escudero, 2005).

Tal y como se establece en el marco de las competencias basicas o claves en la LOE del 2006
y su posterior modificacion, la LOMCE de 2013, el objetivo del sistema educativo es
garantizar el derecho de los ciudadanos a la adquisicion de una educacion basica para
desenvolverse con unas minimas garantias en el entorno sociolaboral. Esta educacion de base
pretende dotar a los jovenes de un conjunto de aprendizajes emocionales y personales, como
la autoconfianza, el sentido de la responsabilidad, fomentar el deseo de aprender y valorar la
adquisicion de conocimientos, o la creacion de una autoimagen positiva y realista; y también
competencias y habilidades sociales como el reconocimiento y la valoracion de los otros, el
respeto hacia uno mismo y los demas, la tolerancia, la solidaridad y la justicia (Sen, 2001), asi
como el conjunto de capacidades cognitivas e instrumentales. Garantizar la adquisicion de
esta educacion habilita a los alumnos para el ejercicio efectivo de los derechos y deberes de la

ciudadania.

Efectivamente, algunos autores coinciden en entender la exclusion educativa como una
privacion de la adquisicion de esta educacion basica con diferentes matices, no tan dispares
como las interpretaciones del fracaso escolar. Escudero (2005) considera estos contenidos,
experiencias y aprendizajes como los que permiten cubrir las necesidades esenciales para
desenvolverse por la vida con dignidad, libertad y autonomia, y la exclusion escolar como la
situacion en que los alumnos son excluidos de dicha formacion bésica. Jiménez et al. (2009)
la interpretan como la privacion de las capacidades basicas para alcanzar determinados
niveles de vida aceptables para poder ejercer sus derechos y obtener los bienes minimos

dentro de la sociedad.
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La exclusion educativa tiene una estrecha relacion con la exclusion social, definida como la
falta de acceso total o parcial a las condiciones de vida asociadas a los derechos sociales,
politicos, laborales y econdmicos del Estado del Bienestar. Dado que el acceso a un empleo
con una calidad minima se considera un factor fundamental para evitar la exclusion social, y
el factor formativo y educativo influye notablemente en dicho acceso laboral, la exclusion
educativa puede ser una situacion que anticipa la exclusion social (Jiménez et al., 2009). Sin
embargo hay que tener en cuenta que esta situacion no es puramente determinista: no todo
excluido educativo se convierte en excluido social. Por otro lado, Amores y Ritacco (2015)
entienden la exclusion educativa como un conjunto de otras exclusiones como formativa,

cultural y socioemocional, que también son importantes condicionantes de la exclusion social.

A diferencia del término fracaso escolar, que establece una frontera para situar a un alumno en
éste, la exclusion educativa es considerada uno de los extremos de un continuo entre ésta y la
inclusion educativa, entre las cuales hay diversas etapas que se van desarrollando de una
manera continua a lo largo de la estancia en la escuela. Estas etapas intermedias se pueden
generalizar en zonas de insercion y zonas de vulnerabilidad o de riesgo (Castel, 2004. Citado
en Escudero, 2005), en las cuales los alumnos se situan a lo largo de su trayectoria escolar y
se van desplazando entre éstas. Escudero (2005) lo desarrolla como el proceso en el que esté
inmerso el alumno, que a través de diversas fases con un caracter acumulativo a lo largo del
tiempo conducen al extremo de la exclusion educativa, lo que se conoce como trayectorias de

exclusion educativa (Ranson, 2000. Citado en Escudero, 2005).

La exclusion educativa y sus zonas de riesgo son consecuencia de diversos factores que
construyen itinerarios que pueden desembocar en ésta e iniciar el trayecto hacia la exclusion
social (Jiménez et al., 2009). Este conjunto de condicionantes comprenden los aspectos
sociales y personales del estudiante, sus caracteristicas familiares y del grupo de iguales, los
aspectos sociales de su comunidad de residencia y el entorno escolar, asi como las politicas
sociales y educativas aplicadas (Escudero, 2005). Un aspecto esencial de la perspectiva de la
exclusion educativa es considerar la trayectoria escolar acumulada por el alumno como un
factor importante para explicarla. De hecho el concepto del fracaso escolar infravalora, si no
omite, la influencia de las trayectorias anteriores y los procesos previos que han permitido

desembocar en una situacion de exclusion educativa por parte de un alumno (Marchesi, 2003).
Para alcanzar los objetivos de este trabajo, y considerando la multitud de acepciones del
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término fracaso escolar, se ha optado por la que establece en esta situacion al alumno que no
logra finalizar con éxito la educacion obligatoria (Fernandez y Rodriguez, 2008), en el caso
de Espana la Educacioén Secundaria Obligatoria a los 16 afos segun la Ley Organica 2/2006,
de Educacion. Ademas se adopta la perspectiva de la exclusion educativa, al verse privados de
una formacién basica que les permita continuar los estudios posobligatorios, la insercion
sociolaboral y el ejercicio de sus derechos y obligaciones ciudadanos (LOE, 2006), para
analizar los condicionantes sociales y las trayectorias previas que causan o propician el

fracaso escolar.

5.2.- Las cifras y estadisticas del fracaso escolar en la Educacion Secundaria

Obligatoria

Evaluar la magnitud del fracaso escolar en la educacion obligatoria en el conjunto del sistema
educativo espafiol constituye una necesidad para poder estimar la proporcion de alumnado en
riesgo de exclusion educativa o el que ya estd inmerso en ella. En este apartado se trata de
cuantificar el volumen de estudiantes en zonas de riesgo a partir de los datos y estadisticas

oficiales publicadas por las autoridades educativas espafiolas y europeas.

La dificultad para realizar una estimacion reside en el hecho de que no existan cifras directas
sobre el fracaso escolar, por una parte debido a la complejidad para establecer de manera
precisa la categoria de fracaso escolar objetivo al utilizar criterios con un marcado caracter
arbitrario (Escudero, 2005); y, por otra, por la tendencia de las autoridades educativas a evitar
una categorizacion directa que permita matizar, si no maquillar, las cifras en aras de mostrar
un panorama mas optimista, actuando mas sobre las cifras que sobre el problema real (Bolivar

y Lopez Calvo, 2009).

En este apartado se evaluaran diversos indicadores asociados al fenémeno del fracaso escolar
basados en los resultados escolares del sistema educativo espafiol publicados por el Ministerio
de Educacion (2019a, 2019b) en el Sistema Estatal de Indicadores Educativos (SEIE) y los
Datos y Cifras del Curso Escolar 2019-20, en concreto la tasa de idoneidad, el alumnado
repetidor, la tasa de abandono educativo temprano, la tasa bruta de graduacion en la ESO, la

de acceso a FPB.

La tasa de idoneidad en la edad del alumnado en educacion obligatoria representa el
porcentaje de alumnado que se encuentra matriculado en el curso tedrico que tedricamente
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corresponde a su edad, considerada como 12 afios para el primer curso de la ESO, 14 afios
para el tercer curso de la ESO y 15 afios para el cuarto curso de la ESO o el primero de la
FPB. De este indicador se puede extraer la proporcion de alumnos que como minimo hayan
repetido un curso, ya que la repeticion de curso es considerada como uno de los factores de
riesgo académico (Amores y Ritacco, 2015) relacionados con el fracaso escolar. En la Tabla 2

se muestran las cifras del curso escolar 2016-17":

Tabla 2. Tasa de idoneidad en la edad del alumnado en educacion obligatoria. Curso 2016-17

Curso Escolar - Edad Tasa de Idoneidad Escolar Tasa de No Idoneidad Escolar
1° ESO - 12 afos 85,7% 14,3%
3° ESO - 14 afos 74,4% 25,6%

4° ESO/FPB - 15 aiios 68,6% 31,4%

Nota: 1doneidad en la edad del alumnado de educacion obligatoria. Adaptado de Sistema Estatal de Indicadores
Educativos por el Ministerio de Educacion (2019a, p.70).

Aunque es algo esperado que la tasa de idoneidad decrezca al aumentar la edad, se observa
que en el primer curso de la ESO existe un porcentaje de alumnos apreciable (14,3%) que ya
han repetido algln curso previamente, y al llegar al inicio del ultimo curso de la educacion
obligatoria este valor se duplica (31,4%), por lo que se pueden apreciar las dificultades que
tiene casi uno de cada tres alumnos para alcanzar este nivel, o que ya han sido derivados hacia
la FPB por considerar que no tienen posibilidades reales de alcanzar el graduado en la

educacion obligatoria.

Otro indicador relacionado con el fendmeno de la repeticion de curso es el porcentaje de
alumnado repetidor, que muestra la proporcién de alumnado repetidor en cada curso de la

educacion obligatoria. En la Tabla 3 se muestran las cifras del curso escolar 2016-17:

Tabla 3. Alumnado repetidor en educacion obligatoria. Curso 2016-17

Curso Escolar Alumnado Repetidor
1°ESO 9,7%
2°ESO 8,3%
3°ESO 10,1%
4° ESO 6,7%

Nota: Alumnado repetidor. Adaptado de Sistema Estatal de
Indicadores Educativos por el Ministerio de Educacion (2019a, p.72).
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En los tres primeros cursos se observa un valor similar de alumnado repetidor, entre el 8 y el
10%, lo que indica que aproximadamente uno de cada diez alumnos ha de repetir curso por un
insuficiente rendimiento académico. En el cuarto afio se produce un descenso apreciable, lo
cual puede ser debido a que al finalizar el tercer curso de la ESO se produce la segregacion de
los alumnos con menores probabilidades de éxito para graduarse en la ESO hacia los

programas de FPB, lo cual repercute en una reduccion de este porcentaje.

La tasa de abandono educativo temprano se refiere al porcentaje de poblacion entre los 18 y
los 24 afios que tiene como maximo un nivel de estudios equivalente a la Educacion
Secundaria de primera etapa o inferior. En el caso del sistema educativo espafiol el abandono
educativo temprano se estableceria en haber obtenido como méximo el titulo de graduado en

ESO y no haber continuado con éxito en la educacion posobligatoria.

Este indicador se utiliza como referencia para evaluar el cumplimiento de uno de los objetivos
prioritarios de la Estrategia Europea 2020, que pretende reducir el nivel de abandono
educativo temprano a un nivel promedio inferior al 10% en la Unién Europea y, en el caso de
Espana, al ser uno de los paises que siempre ha presentado unos niveles elevados de este

indicador, este objetivo se sitia en el 15% para el afio 2020.

En el afio 2018 la tasa de abandono educativo temprano en Espaiia se situd en el 17,9%, el
valor mas elevado de todos los Estados miembros de la UE (Unidén Europea, 2019) seguido
por Malta (17,5%), Rumania (16,4%) e Italia (14,5%); y el valor promedio de la UE se situ6
en el 10,6%. Estos datos muestran el elevado porcentaje de poblacion espafiola con un nivel
de estudios basicos, casi doblando la media europea, por lo que esta poblacion tiene una
mayor probabilidad de verse afectada por el desempleo, la precariedad laboral y la dificultad
en el acceso a formacion posterior (Fernandez Enguita et al., 2010). A pesar de atn estar
alejados del objetivo de la Union Europea establecido en un 10%, y del promedio de los
Estados miembros (10,6%), se ha conseguido una reduccion significativa desde 2008, cuando
habia una tasa en Espafia del 31,7%, situdndose s6lo a tres puntos del objetivo nacional del

15% para 2020.

Uno de los indicadores que puede mostrar con mayor precision la magnitud del fracaso
escolar en Espana es la tasa de graduacion bruta en ESO, definida como la relacion entre el
alumnado que termina con éxito esta etapa educativa y es propuesto para el titulo de graduado
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en ESO, y el total de alumnos que estarian en situacion de conseguirlo. Este valor se calcula a
partir de toda la poblacioén que se gradiia con éxito, sin tener en cuenta su edad pero
excluyendo el alumnado que se gradua a través de otras vias como la educacion para adultos y
las pruebas libres, y la poblacion total en la edad tedrica de graduacion, situada en los 15

anos.

En el curso escolar 2016-17 la tasa bruta de graduados se situ6 en el 75,6%, mientras que el
alumnado que ha promocionado en el ultimo curso de la ESO se situ6 en el 84,8%. Este
ultimo indicador derivado del primero se calcula en base al total de alumnos que han cursado
el cuarto curso de la ESO y los efectivamente graduados, por lo que constituye una afinacion
de este dato. Segun lo expuesto por Bolivar y Lopez Calvo (2009), a través de la tasa bruta de
graduacion se puede extraer la tasa de «fracaso bruto», que seria la que se aproximaria mejor,
en ausencia de una estadistica oficial, al impacto del fracaso escolar en el alumnado y a
establecer el riesgo de exclusion educativa camuflado entre las cifras e indices establecidos.
Este dato se obtendria restando los valores de las tasas anteriores al total de la poblacion

considerada. La Tabla 4 muestra los datos correspondientes:

Tabla 4. Tasas de graduacion bruta en ESO y de «fracaso bruto». Curso 2016-17.

Tasa de«fracaso bruto»

(Bolivar y Lopez Calvo, 2009)

Tasa de graduacién bruta en ESO 75,6% 24,4%

Tasa de alumnado que promociona en el

P 84,8% 15,2%
ultimo curso

Nota: Tasa bruta de graduacion en Educacion Secundaria Obligatoria. Adaptado de Sistema Estatal de
Indicadores Educativos por el Ministerio de Educacién (2019a, p.78).

Tal como se expone la tasa de «fracaso bruto» se sitlia en una horquilla entre el 15 y el 25%,
segun desde qué datos se estime ésta. Estos valores son considerables, ya que en promedio se
infiere que uno de cada cinco alumnos que cursan la educacion se pueden considerar alumnos

en riesgo de fracaso escolar y exclusion educativa.

Otro indicador que arroja luz sobre el fracaso escolar es la tasa bruta de acceso a la formacion

profesional basica, que es el porcentaje de alumnos que se matricula en el primer curso sobre
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el total de la poblacion en edad de acceso teorica (15 afios). La FPB sustituy¢ a los antiguos
PCPI como medida de lucha contra el abandono educativo temprano, y puede acceder aquel
alumnado que haya alcanzado el tercer curso de la ESO, que tenga entre 15y 17 afos, a

propuesta del equipo educativo que vea al alumno con pocas probabilidades de graduarse en

el cuarto curso (Cutanda, 2014).

En el curso 2016-17 la tasa bruta de acceso a FPB se situ6 en el 8,2%, cifra significativa
respecto al total del alumnado, lo que represent6 un total de 69.528 alumnos (Instituto
Nacional de Estadistica, 2018). En el recién estrenado curso 2019-20 se observa un
incremento del 6,4% en las matriculaciones para la FPB, situando la cifra en 74.009 alumnos
(Ministerio de Educacion, 2019b). La tendencia alcista en el acceso a esta medida de atencioén
al fracaso escolar refleja, si no el aumento de este fendmeno en el sistema educativo espaiiol,
si la mayor visibilidad del alumnado de riesgo, situacion que afecta a casi uno de cada diez

estudiantes.

Atendiendo al andlisis de las variables educativas de la encuesta de poblacion activa (EPA)
del afio 2018 realizada por el Ministerio de Educacion (2019¢) se pueden extraer datos para la
estimacion del alumnado en riesgo de exclusion educativa y abandono prematuro de los
estudios. Para ello se han seleccionado los grupos de edad comprendidos entre los 16 (edad en
la que tedricamente se tiene que haber finalizado con éxito la educacion obligatoria) y los 24
afios (limite superior de edad para estimar la tasa de abandono educativo), y se ha
comprobado el nimero de personas que como maximo han alcanzado la educacién obligatoria
y la 2% etapa de la secundaria (formacion profesional y bachillerato). La Tabla 5 muestra los

resultados:

Tabla 5. Nivel de formacion alcanzado en Esparnia por grupo de edad (2018).

Nivel de Formacion Alcanzado
Coitlpd e bl Graduado en ESO o similar| 2° Etapa Educacion Secundaria
16-19 afios 79,0% 28,5%
20-24 afios 91,6% 49,2%

Nota: Poblacion de 16-34 afos por sexo, nacionalidad, grupo de edad , nivel de formacién y periodo. Adaptado
de Explotacion de las variables educativas de la encuesta de poblacion activa por el Ministerio de Educacion

(2019c¢).
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Los datos indican que existe un 21% de alumnos no graduados en la ESO entre los 16 y 19
afios, mientras que en el rango entre los 20 y 24 afios este porcentaje desciende al 8,4%. Al
estar estos grupos de edad fuera de la edad teorica de graduacion, o en el limite, se puede
conjeturar que este alumnado se encuentra en situacion de exclusion educativa, especialmente
consolidada en el caso del grupo entre 20 y 24 afios. Las cifras arrojadas por la EPA son
claramente mds pesimistas, pero hay tener en cuenta que se elaboran de manera distinta a los

indicadores educativos.

Respecto a los valores absolutos de la poblacion por nivel de formacion segin la EPA del
tercer trimestre de 2019 (Instituto Nacional de Estadistica, 2019) se observan los siguientes

datos para los grupos de edad anteriores:

Tabla 6. Nivel de formacion alcanzado en Esparia por grupo de edad y numero de poblacion

(EPA 3er trimestre 2019).

Nivel de Formacion Alcanzado Porcentaje sobre el nivel de poblacion
Grupo de iy . considerado
Hasta Ed P Et del
e oy | (1619 atos 1302200
(20-24 anos: 2.308.100)
(16-24 aiios: 4.190.300)
16-19 afios 111.300 1.250.300 5,9% / 66,4%
20-24 afios 92.200 590.200 4,0% / 25,5%
16-24 afios 203.500 1.840.500 4,9% / 43,9%

Nota: Poblacién de 16-34 afios por sexo, nacionalidad, grupo de edad , nivel de formacion y periodo. Adaptado

de Explotacion de las variables educativas de la encuesta de poblacion activa por el Ministerio de Educacion
(2019c¢).

El andlisis de estos datos indica que existe un 5,9% de alumnado en situaciones de fracaso
escolar y/o de exclusion educativa, por no haber obtenido el titulo de graduado a los 16 afios,
y una tasa de abandono educativo temprano como maximo del 25,5%, al no haberse graduado

en educacion posobligatoria entre los 20 y 24 afios.

Todas las cifras, estadisticas y datos oficiales analizados ponen de manifiesto la magnitud del
problema del fracaso escolar y el abandono educativo, estableciendo unos porcentajes que
oscilan entre el 20 y el 30% de alumnado en riesgo de fracaso escolar, entre un 5 y un 10% de

alumnos en situaciones de exclusion educativa, y una tasa de abandono educativo temprano

de alrededor del 20%.

Informe Final Trabajo Fin de Master — Modalidad Trabajo de Revision 24
Universidad a Distancia de Madrid (UDIMA)



5.3.- Los condicionantes sociales del fracaso escolar

El fracaso escolar no es un fenémeno determinista asociado a unas causas concretas que

operan independientemente unas de otras, sino que

depende de un conjunto de condicionantes de diversos tipos que conforman una red
interrelacionada, con un peso determinado para cada condicionante y que establecen sinergias
entre éstos en distinta medida, por lo cual calibrar la incidencia particular de cada factor es
una tarea dificil. Una primera agrupacion de estos condicionantes es la compuesta por un

triple &mbito: psicoldgico, pedagdgico y social (Martinez-Otero, 2009).

Este trabajo de revision tedrica opta por analizar los condicionantes sociales, es decir,
aquellos condicionantes derivados de todas la estructuras y situaciones del alumno en relacion
con su posicion en la sociedad. Segin Escudero (2005, p. 1), “en el fracaso escolar se
proyecta y adquiere visibilidad todo el entramado de relaciones que en cada contexto social,
institucional y personal tejen los vinculos siempre complejos entre la sociedad, los sujetos, la
cultura y los saberes”. Al contrario que los factores intrinsecos al alumno, como sus aspectos
personales y cognitivos, los aspectos extrinsecos son aquellos que le vienen impuestos al
alumno por su entorno inmediato o le son heredados a través de su entorno familiar, su lugar
de residencia y su centro escolar, y éstos a su vez son fuertemente influenciados por el marco
social general que al final viene establecido por su posicion socioecondmica, caracteristica

fundamental de los miembros de las sociedades capitalistas actuales.

Es por esto que se ha optado por dividir los condicionantes sociales en cuatro categorias para
su andlisis: familiares, comunitarios, escolares y econémicos; y se han analizado en este orden

conforme a su proximidad a las realidades del alumnado.

5.3.1.- Condicionantes sociofamiliares

Los factores derivados del entorno familiar del alumno son unos de los que tienen una mayor
influencia en el rendimiento educativo. En el modelo ecolégico de los diversos condicionantes
del fracaso escolar y la exclusion educativa desarrollado por Martinez et al. (2004) se sefialan
las caracteristicas socioecondmicas y culturales de la familia como una de las dimensiones
relevantes en la generacion de riesgo de fracaso escolar. De manera implicita se entiende la

Informe Final Trabajo Fin de Master — Modalidad Trabajo de Revision 25
Universidad a Distancia de Madrid (UDIMA)



fuerte interrelacion entre las condiciones sociales y economicas del grupo familiar y la

influencia de éste sobre el alumno en el aspecto educativo (Carrillo ef al., 2017).

Ciertos estudios y estadisticas sefialan que la categoria socioeconomica de los progenitores
incide de una manera directamente proporcional al rendimiento escolar del alumno, lo que
indica que a mayor posicion en la escala social los resultados y expectativas académicas son
mayores. En lineas generales los datos indican que los resultados académicos difieren de
manera apreciable entre ambos extremos de la estructura de clases sociales. En concreto la
probabilidad de repetir curso, uno de los fendmenos mas relevantes relacionado con el fracaso
escolar, es mayor en alumnos de clase baja que en los de clase alta (Fernandez y Rodriguez,
2008). Lozano (2003) matiza que la influencia de la clase social también esta determinada por
el valor que otorga la familia a la educacion, asi como por las actitudes y expectativas hacia

ésta, lo que actiia como un efecto compensatorio del origen social.

Otro mediador entre el nivel socioecondmico y los resultados académicos es el nivel
educativo de los padres, que determina de manera significativa el capital cultural familiar que
se puede definir como el conjunto de conocimientos, educacion y habilidades que una persona
posee y que le confieren un mayor estatus social (Coleman, 1988. Citado en Carrillo ef al.,
2017). Algunos autores establecen que el nivel de estudios alcanzado por los padres es un
predictor fiable del fracaso escolar, argumentando correlaciones estadisticas entre este
parametro y las tasas de repeticion y abandono prematuro del alumnado (Fernandez Enguita

etal.,2010).

Dado el diferente peso que se otorga al nivel educativo parental la teoria del capital cultural de
Bourdieu puede ayudar clarificar esta influencia. Segtn esta teoria el capital cultural de la
familia no s6lo depende de la posicion socioecondémica familiar y los afios de escolarizacion
de los progenitores, sino del compromiso de los padres con el proceso educativo de sus hijos.
De esta manera, independientemente del capital cultural familiar, es mas importante como se
transmite desde padres a hijos este capital que su cantidad (Marchesi, 2003). En otras
palabras: los padres que transmiten la percepcion de la importancia de la obtencion de una

educacion a sus hijos repercute en un mejor rendimiento escolar.

La valoracion familiar de la educacion, el nivel educativo parental y su capital cultural son
factores determinantes del clima educativo familiar, definido por el grado y estilo de ayuda
familiar a los hijos en sus estudios (Lozano, 2003), y que viene definido por el apoyo
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instrumental ofrecido para el estudio, refuerzo u organizacion de tareas, las actitudes frente a
los valores relativos a la educacion, los recursos educativos disponibles en el hogar (como
bibliotecas, ordenadores, etc.), las relaciones con otros agentes educativos, las expectativas y
dinamicas de relaciones y comunicacion en el hogar (Lozano, 2003; Marchesi y Hernandez,
2003. Citado en Carrillo et al., 2017). Asi pues, un clima educativo familiar positivo se
relaciona con un mayor rendimiento escolar y la neutralizacion de factores que propician el

fracaso escolar, mientras que un clima negativo es un potenciador de este ultimo.

La tipologia de la familia es otro factor influyente en el rendimiento académico. Los alumnos
en familias diferentes a las nucleares estadisticamente presentan un mayor riesgo de fracaso
escolar en funcién al grado de alejamiento del modelo de familia tradicional. Asi pues, los
alumnos de familias monoparentales tienen una mayor riesgo de fracaso escolar en
comparacion con las que tienen ambos progenitores y, de la misma manera los alumnos que
habitan con personas distintas a sus padres (como abuelos, tios, etcétera) tienen mayor riesgo
de fracaso escolar que los dos tipos anteriores (Carrillo ef al., 2017). Sin embargo parece que
esta tendencia segun la estructura familiar se debe mas a los cambios traumaticos y sus
consecuencias derivadas de las situaciones conflictivas generadas en el hogar por estos

cambios, que al propio tipo de familia (Calero et al., 2010; Ferndndez Enguita et al., 2010).

Los hogares donde se dan situaciones de conflictividad y desatencion familiar constituyen
elementos propiciadores del fracaso escolar de los alumnos que viven en ellos. La cohesion
familiar, las dinamicas de comunicacion y el grado de afectividad en el hogar son factores que
influyen en el rendimiento escolar de manera significativa. Asi como los sentimientos
positivos, un adecuado nivel de afecto y comunicacion proporcionados desde el hogar tienen
un efecto positivo sobre el rendimiento escolar, la carencia de éstos, concretados en la falta de
didlogo y afecto, la debilidad estructural del hogar y la rigidez constituyen factores de riesgo

de fracaso escolar para los alumnos (Martinez-Otero, 2009).

El estilo educativo de los padres, que puede ser independiente del nivel socioecondémico,
también tiene influencia sobre el rendimiento académico. Segln indica Lozano (2003), los
estilos autoritarios y permisivos repercuten negativamente en el desempefio escolar al influir
sobre las caracteristicas personales del alumno. En el caso de una educacion autoritaria se
merma la autoconfianza y la capacidad de decision del alumno, mientras que un estilo

parental permisivo, con carencia de limites y normas, incide perjudicialmente sobre sus
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capacidades de socializacion y autocontrol. Por otro lado un estilo parental democratico,
basado en el didlogo, la comunicacion, el afecto y un control parental razonable genera
personas con mayor adaptabilidad, autoconfianza y mas estables, que son rasgos positivos en

el rendimiento escolar y la adaptacion social.

La situacion laboral de los progenitores también presenta una apreciable influencia sobre el
riesgo de fracaso escolar de los alumnos. En el caso de que ambos padres se encuentren
activos laboralmente el riesgo se reduce de manera significativa. Fernandez y Rodriguez
(2008) indican que este riesgo se reduce en un 30% en el caso de una madre activa
laboralmente y en un 40% en el caso del padre. Por otro lado la cualificacion del empleo de
los padres también presenta incidencia, estableciéndose una correlacion positiva entre el

grado de cualificacion laboral y la reduccion del riesgo de fracaso escolar.

Por ultimo y dado que en las ultimas décadas la proporcion de alumnado inmigrante o de
padres inmigrantes ha aumentado considerablemente conviene observar la influencia de este
fendmeno. Los alumnos que provienen de familias inmigrantes presentan un mayor riesgo de
fracaso escolar, especialmente en el caso de los no nacidos en Espafia o aquellos en cuyo

hogar no se habla ninguna lengua oficial del Estado (Calero ef al., 2010).

5.3.2.- Condicionantes sociocomunitarios

El entorno comunitario en el que estdn inmersos los centros escolares y los alumnos conforma
un contexto que influye de manera significativa en el desempefio escolar dentro de las aulas,
especialmente en el caso de la comunidad de residencia de los estudiantes. En palabras de
Escudero (2005, p. 21) “las realidades (...) hunden sus raices en la familia, el barrio, el
municipio o zonas mas amplias que los centros”. En efecto, para poder ajustar con mas
precision la incidencia e interrelacion de los diferentes factores del modelo ecoldgico de
riesgo de fracaso escolar es necesario también tener en cuenta las caracteristicas del entorno
extraescolar del alumnado a través de un diagnostico comunitario basado en las caracteristicas
de dicha comunidad de residencia o de ubicacion del centro, como la pobreza del entorno, el
nivel cultural comunitario, el acceso a servicios, infraestructuras y comunicaciones, los

indices de desempleo, dependencia o delincuencia (Brévan, 2001. Citado en Escudero, 2005).

En el trabajo de Carrillo ef al. (2017) se exponen con gran amplitud diferentes condicionantes

asociados a la comunidad del alumnado y el centro, estableciendo tres grandes categorias: los
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derivados del territorio y sus infraestructuras, las dindmicas relacionales de la poblacion
residente y las estructuras socio-educativas presentes en la comunidad ajenas al centro escolar.
En primer lugar se establece que la existencia de una serie de recursos, como servicios
comunitarios e infraestructuras necesarias para desarrollarlos, tiene una influencia
significativa sobre los factores comunitarios. En concreto parece que las comunicaciones
territoriales con otros lugares son un factor a tener en cuenta, ya que los entornos rurales
deprimidos, despoblados y carentes de recursos por su baja poblacion, asi como los barrios
periféricos de las ciudades, el extrarradio de las grandes areas metropolitanas, son entornos

dificultadores del éxito escolar (Albaiges y Martinez, 2012. Citado en Carrillo et al., 2017).

El tipo y la distribucion de la poblacion en una comunidad también influye en el riesgo de
fracaso escolar. Las zonas donde se han dado procesos de segregacion de determinados
colectivos, generalmente de poblacion de bajo nivel socioeconémico o de origen inmigrante,
presentan unos indices de fracaso escolar mas elevados entre sus habitantes. En concreto las
zonas con mayoria de residentes inmigrantes en situacion de pobreza constituyen lugares de
mayor riesgo de exclusion social y educativa de la poblacion residente en dichas zonas. Un
entorno con mayor hetereogeneidad de poblacion y més inclusivo parece ser mas beneficioso
para el desempeiio escolar, ya que los hijos de familias que se han trasladado desde entornos
segregados hacia otros distintos tienen una mayor probabilidad de mejorar su rendimiento

académico (Pamies, 2011. Citado en Carrillo et al., 2017).

En lineas generales las comunidades con altos indices de desigualdad economica, social y
cultural son las que propician los mayores riesgos de fracaso escolar y exclusion educativa
(Escudero, 2005). Las carencias econdmicas y sociales (que se manifiestan como altas tasas
de desempleo, especialmente juveniles, bajos niveles de ingresos, mayor proporcion de
familias desestructuradas, sobrepoblacion, etcétera) en un vecindario suelen estar asociados a
un mayor fracaso escolar de los estudiantes residentes en estas comunidades. Residir en
nucleos de pobreza no solo tiene ciertos efectos sociales sobre el rendimiento escolar, como la
existencia de culturas que promueven el desafecto por la educacién escolar, sino también de
tipo cognitivo como un menor nivel de competencias lingliisticas y matematicas (Berliner,
2009. Citado en Carrillo et al., 2017). A esta misma linea se adhiere Jensen (2013. Citado en
Carrillo et al., 2017) indicando que determinados contextos sociales transmiten caracteristicas
y habitos perniciosos en el desempefio escolar debido a la baja estimulacion de capacidades
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cognitivas, habilidades sociales deficientes y situaciones de estrés habituales.

Respecto a las caracteristicas que tienen un impacto positivo, aquellas comunidades con
mayor tejido asociativo, asociaciones comunitarias, redes de apoyo social y oferta de
actividades extraescolares favorecen que sus estudiantes puedan alcanzar el éxito escolar
(Moliner Garcia, 2008. Citado en Carrillo et al., 2017). Igualmente la presencia de agentes
socio-educativos como entidades deportivas, de actividades de ocio y culturales en la
comunidad genera una mejora de las oportunidades y expectativas educativas. Otro factor
comunitario beneficioso es la relacion establecida entre el centro escolar y su entorno,
definido en el proyecto educativo-comunitario, esto es, la posibilidad que ofrece el centro a la
propia comunidad social y a los diferentes agentes socio-educativos en materia de cesion de
espacios para actividades fuera del horario escolar, atencion y servicio a las familias, alumnos
y ex-alumnos, y punto de encuentro para todos ellos (Diez-Palomar y Flecha, 2010. Citado en

Carrillo et al., 2017).

5.3.3.- Condicionantes escolares

Las caracteristicas del centro educativo pueden influir de manera significativa en el
rendimiento escolar del alumnado de varias formas, en funcion a diferentes caracteristicas
como la organizacion del centro, los procesos educativos que se llevan a cabo en éste, su
pertenencia a una comunidad con unas caracteristicas especificas o los recursos disponibles y
su utilizacion, entre otros. Este conjunto de factores conforman el clima social escolar que
depende del grado de autonomia del centro y de cohesion entre sus miembros, su estilo de
direccion docente, el nivel de cooperacion del centro con otras instituciones o los procesos de

comunicacion que se llevan a cabo dentro de éste (Martinez-Otero, 2009).

La titularidad del centro es uno de los factores sobre el que se ha investigado su influencia
sobre el riesgo de fracaso escolar, en base a si son de titularidad publica, privada o concertada.
Segun indican Carrillo ef al. (2017), los centros de titularidad privada con financiacion
publica (concertados) presentan mejores niveles de rendimiento escolar del alumnado, pero
los autores conjeturan que esto se puede deber a causas indirectas, como un mayor nivel
socioecondmico y cultural del alumnado. Otras investigaciones establecen que los centros
totalmente privados son los que presentan un menor riesgo de fracaso escolar, seguido por los
de tipo concertado y los de titularidad publica, pero, de igual manera que el anterior
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postulado, lo atribuyen mads a otros factores sociales relacionados con el origen del alumnado
(Calero y Escardibul, 2007. Citado por Calero et al., 2010). En vista de estas afirmaciones no
se puede establecer una vinculacion decisiva entre el rendimiento escolar y la titularidad del

centro.

El mero incremento de los recursos econdomicos por si s6lo no parece producir un efecto
significativo sobre los niveles de rendimiento escolar ni una reduccion del fracaso escolar del
centro (Calero y Escardibul, 2007). Lo que si parece presentar un efecto positivo es la
posibilidad de gestionar y priorizar el gasto (Carrillo ef al., 2017), por ejemplo en la
adquisicion de recursos materiales y humanos especificos, especialmente para el alumnado de
entornos desfavorecidos y con bajos rendimientos escolares, como la reduccion del ratio de
alumnos por clase, contratacion de orientadores laborales o educadores sociales (Marchesi,

2003 ; Lopez et al., 2016).

La organizacién, gestion y autonomia de los centros son factores que influyen en diversa
medida sobre el rendimiento académico del centro (Escudero, 2005). Los centros que
disponen de un mayor grado de autonomia en la gestion de su presupuesto y la contratacion
de personal si parecen reducir el riesgo de fracaso escolar en el alumnado. Diversos autores
indican que la incorporacion en plantilla de un orientador escolar permite disminuir la
probabilidad de que los alumnos presenten bajos niveles de rendimiento (Escudero, 2005;

Carrillo et al., 2017).

Respecto a la gestion del centro y su politica de direccion, ambos aspectos parecen ejercer una
influencia sobre los resultados académicos, especialmente en centros de mayor vulnerabilidad
al fracaso escolar. Una direccion que fomente el trabajo y la implicacion de diferentes
equipos, buenas expectativas sobre las posibilidades del alumnado, las relaciones e
interacciones positivas entre todos los colectivos del centro y, en general, un clima educativo
escolar adaptado a las necesidades del centro, ejerce un efecto positivo a todos los niveles
(Carrillo et al., 2017). Ademas en un centro donde se establezcan un conjunto de normas de
convivencia claras, apropiadas y consensuadas, y se incentive la participacion, implicacion y
responsabilidad de los alumnos a través de las politicas del centro, existira un impacto

positivo sobre el rendimiento escolar (Martinez-Otero, 2009).

Uno de los aspectos con mayor relevancia que se define a través de la gestion del centro es la
politica de agrupamiento del alumnado por niveles (Escudero, 2005). La segregacion por
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niveles no parece indicar que produzca un efecto positivo sobre el rendimiento escolar en
general. Seglin Calero y Escardibul (2007) esta medida solo parece aportar un pequefia mejora
en alumnos de buen rendimiento, mientras que en los de bajo rendimiento parece provocar un
efecto desalentador mas pronunciado. Debido a esto parece mas adecuado optar por
agrupamientos heterogéneos segun el rendimiento escolar, ya que la agrupacion homogénea
apenas proporciona una mejora sobre los adelantados y un notable perjuicio sobre los alumnos
con mayor riesgo de fracaso escolar. Otro aspecto sobre el agrupamiento de un tipo de
alumnado especifico se refiere a la concentracion de alumnado inmigrante en un mismo
centro o aula, lo cual es un factor que incrementa el riesgo de fracaso escolar en mas de un

20%, seglin Calero et al. (2010).

Por ultimo, las dindmicas de relacion y aprendizaje en las aulas también presentan un impacto
en los resultados de los alumnos al constituir su ecosistema mas proximo. Las figuras del
profesor y el tutor son muy relevantes dentro del aula, dado que se trata de los agentes que
fomentan directamente el tipo de relaciones que se crean en el aula. Primar el didlogo, la
cercania y expectativas positivas con el alumnado contribuye a una mejora del rendimiento
académico y de las relaciones en el aula (Lozano, 2003). En concreto el uso de técnicas de
aprendizaje cooperativo en lugar de las de tipo competitivo parece tener un efecto beneficioso

sobre el desarrollo escolar y social de los alumnos (Martinez-Otero, 2009).

5.3.4.- Condicionantes socioeconomicos

Los factores de tipo socioeconémicos también presentan un elevado peso en el aumento de las
situaciones de riesgo de fracaso escolar, no s6lo como un mejor acceso del alumno a recursos
materiales y econémicos que faciliten la educacion y el desempeio escolar, sino también
como factor que condiciona su entorno familiar, sus aptitudes personales e incluso su propio

entorno escolar y social.

La relevancia de los condicionantes socioeconémicos se manifiesta en diferentes atributos
como el origen social y el nivel socioecondmico de la familia, la renta familiar, la categoria
socio-profesional de los padres, los recursos materiales disponibles en el hogar o el nivel de
pobreza de la familia y el entorno. Este conjunto de factores del alumno vienen determinados
desde su propio entorno familiar a través de dos vias. La primera es a través de la herencia
familiar del estatus socioecondmico que constituye el bagaje inicial del nifio y que fija su
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punto de partida de nacimiento. La segunda es través de un desplazamiento familiar del
estatus socioecondmico, ya sea mediante un ascenso o descenso por causas del contexto y
cambios de éste, como crisis econdmicas, o circunstanciales de la familia, es decir, menos
dependientes del contexto social como el fallecimiento de un familiar. En esta segunda via,
aunque las condiciones de inicio fueron distintas, los cambios producidos también pueden

afectar profundamente al alumno (Jiménez et al., 2009).

El origen o clase social de un alumno es, segiin Fernandez Enguita et al. (2010), el factor con
mayor peso en el grado de rendimiento académico y riesgo de fracaso escolar, asi como un
determinante del capital cultural y econémico familiar. Segn indican estos investigadores, los
resultados obtenidos en las pruebas de evaluacion PISA muestran que casi el 50% de la
diferencias obtenidas en el rendimiento de estas pruebas se pueden atribuir al origen social de
los alumnos. A la vez establecen que la probabilidad de repetir curso, las menores
aspiraciones de realizar estudios posobligatorios y la obtencion de resultados por debajo de la
media, que son factores de riesgo del fracaso escolar, son sustancialmente mayores (del 45%
al 23% de probabilidad de que se de alguna de estas tres circunstancias ) en las clases sociales
trabajadoras (manuales cualificados y no cualificados) que en las clases medias («cuellos

blancos» cualificados y no cualificados).

La renta familiar, directamente relacionada con la clase social, es otro factor relevante del
nivel de riesgo de fracaso escolar en su vertiente de abandono educativo temprano, segun se
muestra en la Encuesta de Condiciones de Vida (ECV) del ano 2010, cuyos datos indican que
el abandono educativo es més intenso en familias con menores rentas (Instituto Nacional de

Estadistica, 2011. Citado por Serrano, Soler y Hernandez, 2014).

La renta familiar a su vez determina la disponibilidad de recursos materiales y econdémicos
para la educacion de los alumnos, factor que tiene un impacto positivo sobre el rendimiento
académico y la reduccion del fracaso escolar. Sin embargo también es relevante el uso que se
les dé a estos recursos, es decir, menos recursos pero mejor utilizados pueden compensar una
menor cantidad de éstos o incluso mejorar el rendimiento escolar al respecto (Calero ef al.,

2010).

Profundizando mas en la relacion entre los factores econdmicos y el rendimiento escolar,

numerosos autores han estudiado la relacion entre contextos de bajo nivel socioeconémico,
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que coloquialmente se define como pobreza, y el riesgo de fracaso escolar. Martinez-Otero
(2009) afirma que el fenémeno del fracaso escolar presenta una alta incidencia especialmente
entre alumnos con familias econdmicamente desfavorecidas, ya que una escasez de recursos
economicos representa un factor perjudicial en el proceso educativo y el rendimiento escolar.
De hecho numerosos estudios establecen una correlacion directa entre un mayor riesgo de
fracaso escolar del alumno y los contextos de pobreza econémica en los que se sitia,
evidenciando el nivel socioecondmico como el condicionante social de mayor impacto en el

rendimiento académico (Carrillo ef al., 2017).

El llamado circulo fatidico de la pobreza es un enfoque sobre el fracaso escolar que establece
una fuerte y recurrente correlacion entre el rendimiento escolar y las variables sociales
relacionadas con un bajo nivel socioecondémico, como la clase social, el entorno social y
cultural, el capital social y cultural de las familias, o la pertenencia a minorias étnicas
(Escudero, 2005). Todo este conjunto de condicionantes son influidos y a la vez influyen en
las condiciones econdmicas del alumno, y a su vez stas sobre el riesgo de fracaso escolar,
constituyendo un circulo vicioso entre las condiciones de pobreza del alumno y su deficiente

rendimiento escolar.

Berliner (2009. ) indica que los alumnos en situacion de pobreza tienen mayor probabilidad de
que se vean condicionados por una serie de factores externos a la escuela que inciden
negativamente en el desempefio escolar, como un bajo nivel de lenguaje y capacidad de
expresion por la falta de un capital cultural y social de la familia, capacidades cognitivas y de
concentracion disminuidas que se relacionan estadisticamente con un bajo peso al nacer, una
mala nutricion o unos niveles de baja atencion médica, o unos niveles de estrés elevados por
la tension constante en el entorno familiar. Estos factores ajenos al entorno escolar

disminuyen la eficacia de la accion educativa en las escuelas sobre este tipo de alumnado.

Jensen (2013. Citado en Carrillo ef al., 2017) establece la pobreza como un contexto adverso
generado por el entorno social y familiar que provoca una serie de efectos cognitivos y
emocionales sobre el alumno que repercuten negativamente sobre el rendimiento escolar: baja
estimulacion de las habilidades cognitivas, dificultades en el establecimiento de relaciones
sociales, bajo nivel de vocabulario y de atencion, baja capacidad memoristica y de solucion de
problemas, conductas agresivas y pasivas derivadas del estrés cronico, bajo nivel de esfuerzo

derivado de falta de esperanza, optimismo y expectativas de futuro, etcétera.
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5.4.- Alumnado en riesgo de exclusion educativa

5.4.1.- Condicionantes sociales del alumnado en riesgo de exclusion educativa

Tal y como se ha expuesto en apartados anteriores, la exclusion educativa es un extremo del
continuo del rendimiento escolar, en el cual el alumnado situado en éste se ve privado de una
educacion y competencias basicas que garanticen una integracion sociolaboral con unas
minimas garantias (Escudero, 2005). Los programas de atencion a la diversidad como la
Formacién Profesional Basica (FPB) se han desarrollado con el objetivo de atender las
necesidades educativas minimas de los alumnos fracasados a nivel académico, es decir, para
los alumnos con un mayor riesgo de acabar en una situacion de exclusion educativa (Garcia,

2014).

Parece que no es posible atribuir al alumnado en mayor riesgo de exclusion educativa unos
factores concretos que operen de manera independiente y determinista. Cutanda (2014) sefiala
que se trata de alumnos que presentan multiples carencias en diferentes categorias,
especialmente de tipo académicas y conductuales. Otra vision del origen de este fendmeno es
considerar que no existen los estudiantes de riesgo, sino una serie de situaciones y contextos
que propician el riesgo de exclusion educativa (Escudero y Gonzélez, 2013. Citado en
Cutanda, 2014). Esta vision se ve completada por la aportacion anterior de Escudero (2005)
que indica que estos contextos son producidos por la interaccion de multiples factores y que
afectan en mayor medida en determinados entornos econdmicos, sociales y culturales en los
cuales hay colectivos o individuos que parecen mas proclives a verse afectados por este tipo

de condicionantes.

El caracter multifactorial del riesgo de exclusion educativa que presentan los alumnos que
cursan los itinerarios de prevencion del fracaso escolar se manifiesta también a través de la
heterogenidad de este alumnado (Cutanda, 2014; Garcia, 2014). En efecto, estos chicos y
chicas matriculados en estos cursos no muestran un perfil homogéneo en lo referente a sus
condiciones personales, familiares y socioecondmicas, pero si que se revelan diversos
patrones educativos y sociales frecuentes entre este tipo de alumnos, como la necesidad de
métodos especificos de ensefianza para ellos; la procedencia de entornos con modelos de
conducta inadecuados en lo familiar, social y laboral; la carencia de habilidades y actitudes

para afrontar los requisitos del entorno escolar, laboral y social; y, como rasgo muy comun, el
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rechazo hacia el ambito educativo a través de diversas manifestaciones (Amores y Ritacco,

2015).

La animadversion de estos estudiantes hacia el sistema educativo y, por ende, también hacia
los centros escolares, parece derivarse de una serie de trayectorias previas, conductas
desarrolladas y factores sociales, como un historial de bajo rendimiento académico,
comportamientos antisociales o disruptivos en clase, su entorno familiar y social, o el lugar de
residencia, entre otros (Garcia, 2014). Esta clase de alumnado percibe el entorno escolar como
un lugar inho6spito donde se ven rechazados, y ellos se ven incapaces de adaptarse a dicho

entorno, por lo que la desmotivacion y las ganas de abandonarlo son altas (Gonzalez, 2008).

Entre los condicionantes con mayor peso en el alumnado con mayor riesgo de quedar
excluido educativamente, Gonzalez (2010, 2013. Citados en Amores y Ritacco, 2015)
establece dos categorias: factores de riesgo académico, relacionados con las trayectorias de
exclusion de las que provienen los alumnos, y factores de riesgo social como el estatus
socioeconomico, la estructura familiar y su nivel educativo, el lugar de residencia o la
condicion de inmigrante o pertenencia a una etnia desfavorecida, entre otros. Ademas
establece que su cardcter acumulativo supone un incremento del riesgo de fracaso escolar. Por
otro lado Marchesi (2003) indica que la procedencia de contextos de bajo nivel sociocultural,
lugares de residencia en zonas marginales o deprimidas econémicamente, un escaso capital
cultural y un reducido nivel educativo familiar o la escolarizacion en centros con alto indice
de alumnado inmigrante de bajo nivel académico o desconocedores de la lengua, son factores
con mucha presencia en alumnos en riesgo de exclusion educativa. Hay estudios que
establecen una relacion directa entre el barrio o zona de residencia y el riesgo de abandono
educativo, ddindose una mayor correlacion en los barrios de bajo nivel socioecondémico y las

zonas rurales aisladas (Fernandez Enguita ef al., 2010).

Los condicionantes socio-familiares favorecedores del fracaso escolar parecen ser uno de los
factores con mayor prominencia entre el alumnado que cursa FPB o los antiguos PCPI. En
muchos casos parece que estos chicos provienen de situaciones familiares dificiles o poco
proclives al desempeiio escolar, como un capital cultural familiar escaso, falta de apoyos para
el estudio, baja valoracion de la educacion o carencias afectivas en el hogar (Garcia, 2014).
Otros autores, como Fernandez Enguita et al. (2010), indican que el factor familiar es uno de

los més relevantes segin los docentes, y en el entorno familiar se considera fundamental el
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valor que se le otorga a los estudios desde la familia, teniendo mas importancia que el propio
nivel socioeconomico. Es decir, si desde el entorno mas cercano al alumno, en este caso el
familiar, y en ausencia o debilidad de éste su entorno social, no se estimula la actividad
escolar, se otorga un escaso valor a los estudios y/o se tienen bajas expectativas académicas
del estudiante, el riesgo de fracaso escolar y exclusion educativa aumenta (Fernandez Enguita

et al., 2010; Amores y Ritacco, 2015).

Por otro lado Navarrete (2007) establece que existe una conexion directa entre el riesgo de
exclusion escolar de un alumno y tener un entorno familiar desestructurado, en riesgo de
exclusion social o de bajo nivel adquisitivo. Pero a su vez matiza que también hay alumnos de
este tipo que no presentan estas caracteristicas pero si comparten en comun con los anteriores
un clima familiar donde no se fomenta la motivacion, existe un exceso de consentimiento
hacia las actitudes de los hijos o se inculca una mentalidad consumista orientada hacia la

rapida satisfaccion de sus deseos.

Frecuentemente los centros escolares, especialmente los que dan servicio a comunidades
vulnerables, se ven incapaces de realizar una funcion de compensacion para afrontar
problemas como la atencion a un alumnado heterogéneo, debido a una falta de liderazgo y
coordinacion pedagogica, la infrautilizacion de los recursos educativos o los medios de
comunicacion con las familias para afrontar los riesgos de exclusion educativa. En resumen,
los centros escolares también pueden constituirse en entornos de riesgo para los estudiantes a
través de la creacion de un clima desfavorecedor del desempefio y las expectativas escolares

(Gonzalez, 2008; Cutanda, 2014).

5.4.2.- Trayectorias de exclusion educativa

Tal y como se ha comentado en apartados anteriores, el estudio del fracaso escolar desde la
perspectiva de la exclusion educativa expone que este fenomeno no es binario (éxito o
fracaso), sino mas bien se trata de un continuo con multiples etapas entre la inclusion escolar,
donde se han adquirido todas las competencias, conocimientos y habilidades considerados
necesarios para una plena insercion sociolaboral al finalizar el periodo educativo obligatorio,
y la exclusion educativa, situacion en la que se ven privados parcial o totalmente de esta
educacion bésica. Asi pues, al tratarse de un continuo el alumno se va moviendo entre dichos
estados intermedios a lo largo de su trayectoria escolar y, en caso de finalizar en los aledafos
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de la exclusion educativa, es cuando podemos comenzar a hablar de fracaso escolar.

Dentro de esta manera de observar estos fendémenos no se tiene que considerar la exclusion
educativa como un resultado educativo que surge de manera espontdnea en un momento
concreto, sino como un proceso que se va realizando a lo largo de la estancia escolar del
alumno, en la cual se van sucediendo diferentes fases que conducen al alumno a verse
excluido educativamente (Escudero, 2005). A pesar de que, tal y como se ha visto, el fracaso
escolar es un proceso multifactorial en el que diferentes condicionantes personales y sociales
del alumno se acumulan, es en el centro escolar donde se combinan para configurar
trayectorias que pueden acabar desembocando en la vertiente mas extrema de la exclusion

escolar. Estos procesos son las denominadas trayectorias de exclusion educativa (Jiménez et

al., 2009).

El alumnado que accede a los itinerarios de atencion a la diversidad como la FPB o los
antiguos PCPI suele ser ejemplo de estudiantes que se encuentran muy proximos a la plena
exclusion escolar y el fracaso escolar més rotundo. Estos alumnos no han acabado en estos
cursos por un hecho puntual sino que provienen de trayectorias académicas deficientes que
han ido forjandose a lo largo de un proceso continuo durante su estancia en los centros

escolares (Martinez Dominguez, Mendizabal y Sostoa, 2009. Citado en Garcia, 2014).

Este tipo de estudiantes son los considerados alumnos de riesgo por hallarse inmersos en
trayectorias que, en caso de no adoptar medidas eficaces, pueden desembocar en su exclusion
educativa. De hecho la deteccion temprana de estas trayectorias de exclusion permite la
adopcion de medidas eficaces para revertir de manera prematura la direccion de estos
itinerarios (Jiménez et al., 2009). Cuanto antes surjan estas situaciones y mas tarde se adopten
medidas la reversion del proceso cada vez presenta mas dificultades (Fernandez Enguita ef al.,
2010). Debido a esto se hace necesario saber identificar la situacion de un alumno en estas
trayectorias cuanto antes, y por ello se requiere identificar los condicionantes, situaciones y

procesos de riesgo que las propician.

Las trayectorias de riesgo de exclusion educativa se van desarrollando a través de un conjunto
de procesos negativos que van surgiendo a lo largo del itinerario educativo del alumno, los
cuales son sefales de alarma de la situacion de riesgo. Es lo que Amores y Ritacco (2015)
denominan el universo conceptual del fracaso escolar, en el cual se dan de manera recurrente
situaciones de absentismo, repeticion de curso, bajas calificaciones y desempefio escolar,
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problemas disciplinarios y, en general, una vivencia negativa de la escolaridad. Estos procesos
no tienen porqué darse conjuntamente, pero si es habitual que alguno de estos desencadene
otros y se produzca una realimentacion negativa entre ellos. Sin embargo, no necesariamente
todos los alumnos en riesgo de exclusion educativa han configurado sus trayectorias de la

misma manera, ni han estado presentes en dichas trayectorias los mismos procesos (Garcia,

2014).

Un historial de bajo rendimiento en el desempeio escolar parece tener una fuerte influencia
en la deriva de un alumno hacia el fracaso escolar y el abandono posterior de los estudios
(Serrano et al., 2014). Este rendimiento deficiente se basa en bajas calificaciones y suspensos
reiterados a lo largo de su desarrollo académico, cuando no a través del abandono directo de
asignaturas. Este hecho se retroalimenta, ya que, al ir avanzando a lo largo de los cursos, el
bajo nivel académico que presentan de inicio les dificulta cada vez mas avanzar y mejorar sus
calificaciones, siendo necesario tener que acogerse a adaptaciones curriculares o, en tltima
instancia, cursar itinerarios de FPB para evitar su desengache escolar definitivo (Amores y
Ritacco, 2015). De hecho una gran parte del alumnado de estos cursos presentan un deficiente

rendimiento académico en los cursos de la ESO realizados previamente (Garcia, 2014).

La repeticion de curso se establece como otro de los procesos que conducen a la exclusion
educativa, siendo un importante indicador de que un alumno se encuentra inmerso en una
trayectoria de riesgo. Asi lo parecen indicar diversas investigaciones educativas y
evaluaciones internacionales que establecen que la repeticion de curso tiene una fuerte
correlacion positiva con el abandono educativo (Fernandez y Rodriguez, 2008; Bolivar y
Lépez Calvo, 2009). Ademas parece tener un cardcter acumulativo, ya que a mayor numero de
repeticiones de curso menor es el rendimiento académico obtenido (Lozano, 2003). Ferndndez
Enguita et al. (2010) indican que los alumnos con un mayor nimero de cursos repetidos
tienen un mayor riesgo de fracaso escolar, lo cual se puede atribuir al desfase de edad entre el
nivel cursado y el idoneo segin esta, que a su vez genera un efecto negativo aumentando el
rechazo y la desafeccion por la escuela. Por otro lado sostienen que la influencia negativa es
mayor cuanto mas tempranamente se empiezan a repetir cursos, siendo especialmente

importante si dicha circunstancia se empieza a dar en la educacion primaria.

El absentismo escolar, entendido como la asistencia irregular a clase, y que presenta

diferentes grados que tiene en su extremo el abandono total de la escuela, es otro de los
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procesos que influyen de manera prominente en el desarrollo de trayectorias de exclusion
educativa (Amores y Ritacco, 2015). En un 88% de los casos de fracaso escolar existe
repeticion de curso previa y en un 91% de los casos se ha dado absentismo escolar, por lo que
ambos parecen ser también buenos indicadores de riesgo de fracaso escolar (Navarrete, 2007;

Fernandez Enguita et al., 2010).

Los problemas disciplinarios de los estudiantes parecen cumplir un cierto papel como
elemento predictor del riesgo de exclusion y fracaso. Observaciones sobre la existencia de
amonestaciones, sanciones y apercibimientos en las trayectorias educativas de los alumnos
indican una mayor probabilidad de fracaso escolar para éstos, en comparacion con los que no
las tienen. De hecho casi un tercio de los alumnos que abandonan prematuramente el sistema
educativo, o que cursan itinerarios de atencion a la diversidad, han tenido en su historial algiin

tipo de incidente relacionado con la indisciplina (Ferndndez Enguita et al., 2010).

Por ultimo, otro de los procesos que se van fraguando a lo largo de las trayectorias hacia la
exclusion educativa es su vivencia de la escolaridad, la cual parece ser el “termdmetro”
subjetivo de los alumnos sobre su nivel de desafeccion de la escuela. El alumnado de riesgo
descrito anteriormente por Amores y Ritacco (2015) va generando una experiencia subjetiva
negativa al encontrar el entorno de aprendizaje como un entorno inh6spito debido a sus malos
resultados, lo cual puede ir desmotivando al alumno, entrando en un circulo vicioso de bajo

rendimiento académico y desmotivacion (Sarceda, Santos y Sanjuén, 2017).

5.4.3.- Las medidas e itinerarios de atencion al alumnado en riesgo de exclusion

educativa

Actualmente la legislacion educativa espafiola contempla diferentes medidas para abordar las
problematicas del bajo rendimiento académico, el fracaso escolar y el abandono educativo,
siendo todos estos fendmenos directamente relacionados con situaciones de riesgo de
exclusion educativa. La LOE (Ley Organica 2/2006), modificada por la LOMCE (Ley
Organica 8/2013), en el Titulo II, capitulos primero y segundo, contempla establecer medidas
de ayuda especificas para el alumnado con necesidades educativas especiales, como alumnado
con discapacidades o trastornos de la conducta, con integracion tardia en el sistema educativo

espafiol, alumnos inmigrantes o desescolarizados por otros motivos, alumnos de altas
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capacidades o con condiciones personales o de historia escolar. Asi mismo también tiene
como objetivo compensar las desigualdades educativas derivadas de factores sociales,
econdmicos, culturales, geograficos o étnicos, a través de acciones para personas, grupos y

ambitos territoriales en situaciones desfavorables.

En este aspecto se establecen diversas medidas de atencion a este alumnado con necesidades
especificas de apoyo educativo, como la identificacion temprana de estos estudiantes,
programas de mejora del aprendizaje y el rendimiento, planes de apoyo a centros prioritarios
en atencion a estos alumnos o nuevos itinerarios como la FPB, destinados a evitar en Gltima
instancia el abandono del sistema escolar y favorecer la continuidad en el mismo. Esta tltima
medida es por la que se opta cuando las anteriores no han dado el resultado esperado,
constituyendo un destino habitual del alumnado en mayor riesgo de exclusion educativa y una

de las tltimas oportunidades de reenganche escolar (Ritacco y Amores, 2015).

La FPB (Real Decreto 127/2014) se organiza de acuerdo al principio de atencion a la
diversidad y se desarrolla con el objetivo de facilitar la permanencia de los alumnos que no
quieren finalizar sus estudios obligatorios, o a los que el equipo docente no ve capaces de
superarlos, a través de un itinerario educativo que combina la ensefianza de modulos dirigidos
a la obtencion de un titulo del Catalogo Nacional de Cualificaciones Profesionales (Ministerio
de Educacion, 2014), con el objetivo de facilitar la insercion laboral, y otros bloques con
materias comunes a la educacion secundaria obligatoria, para la adquisicion de las
competencias del aprendizaje permanente a lo largo de la vida, para que se puedan

reenganchar al sistema educativo continuando con la realizacion de estudios posobligatorios.

El objetivo final de este itinerario es que los alumnos adquieran las competencias
profesionales, personales y sociales que se vieron en riesgo de no ser adquiridas en la
educacion secundaria obligatoria. Por este motivo a las actividades de tutoria y de orientacion
educativa se les otorga una especial relevancia, con el objetivo de reforzar la autoestima de los
estudiantes, sus competencias sociales y su propia percepcion de autoeficacia. [gualmente
también se contempla el uso de metodologias adaptadas a las necesidades de los alumnos y a
la adquisicion de esas competencias, como la comprension lectora, la expresion oral y escrita,
la comunicacion audiovisual o la educacion civica, entre otras, con el objetivo de trabajar

estas de una manera transversal a lo largo de todo el ciclo.

Los ciclos de FPB se han instaurado en sustitucion de los anteriores PCPI (Orden
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EC1/2755/2007) y aunque comparten con éstos los diversos objetivos generales como medida
de caracter compensatorio para la insercion social, educativa y laboral, y la adquisicion de las
mismas competencias profesionales y basicas, tienen una serie de diferencias que parecen
responder al reenfoque de las medidas para combatir el fracaso escolar y la exclusion
educativa. En primer lugar, mientras los PCPI establecian como edad de ingreso de los
alumnos el rango entre los 16 y los 21 afios, que no hubieran obtenido la ESO, en la nueva
FPB se establece el rango entre los 15 y los 17 afios. Por un lado la reduccién de la edad
minima en la FPB parece atender al principio de deteccion temprana del alumnado de riesgo,
mientras que los PCPI esperaban al final de la edad obligatoria de escolarizacion para el
ingreso del alumno, por lo que se deduce que pretendian evitar una segregacion temprana de
este tipo de alumnado. Por otro lado, el rango de edad de admision de los PCPI era superior al
de la FPB, cuatro afios frente a dos, lo cual parece indicar que estos programas abogaban por

mejorar las posibilidades de reenganche de los jovenes al sistema educativo.

Segun indica Cutanda (2014) entre ambos sistemas también existe una diferencia sustancial
en relacion a los itinerarios de salida de los mismos. Al finalizar los PCPI se obtenia
directamente el titulo de graduado en ESO y la posibilidad de acceder a la prueba de ingreso
en los ciclos de formacion profesional, lo que orienta claramente hacia la continuacion en
bachillerato, mientras que en la FPB se concede acceso automatico a los ciclos formativos y el
titulo de graduado en la ESO no se obtiene directamente, sino que depende de la valoracion
del equipo docente, lo cual orienta claramente al alumnado hacia la continuacion de los

estudios de formacion profesional.

6. Conclusiones

Para poder cumplir con los objetivos de este trabajo de revision bibliografica, el andlisis y
ponderacion de los condicionantes sociales del alumnado en riesgo de exclusion educativa, se
ha tenido que analizar previamente una serie de conceptos, teorias y postulados asociados a
este fenomeno, asi como establecer su impacto en el sistema educativo espafiol para situarlo
en contexto. En consecuencia se han estudiado las diferentes acepciones del fracaso escolar y
la exclusion educativa, su incidencia actual, el conjunto de factores sociales que influyen en
estos fenomenos educativos, asi como las trayectorias recorridas por los alumnos hasta llegar

a este estado y las medidas educativas actuales para combatirlo.
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En primer lugar se ha hecho necesario establecer una definicion lo mas certera posible sobre
el fenomeno del fracaso escolar, cuestion compleja dada la ambigiiedad del término y la
variedad de criterios que son establecidos con un cierto grado de arbitrariedad (Escudero,
2005). Una primera vision sobre este término lo clasifica en dos categorias: el fracaso escolar
subjetivo y el objetivo. Mientras que la categoria subjetiva lo establece como la insuficiente
adquisicion de formacion escolar o también como la adquisicion de ésta a un nivel por debajo
de las posibilidades del alumno, es decir, desaprovechando su capacidad potencial de alcanzar
cotas mayores, la categoria objetiva se basa en el establecimiento de criterios por un sistema
educativo concreto que indican si un alumno ha alcanzado el éxito o fracaso escolar (Lopez et
al., 2016). Dada la mayor concrecion que aporta esta segunda categoria es la que se ha

analizado mas en profundidad.

Estos criterios “frontera” del fracaso escolar objetivo son establecidos de diversas formas: la
insuficiencia de resultados escolares (Martinez-Otero, 2009), no alcanzar los minimos
educativos establecidos por un sistema educativo (Carabafia, 2003), finalizacion de la
educacion obligatoria sin obtener el titulo de graduado (Marchesi, 2003) o incluso su
obtencion con un alto tiempo de coste y/o esfuerzo (Calero ef al., 2010), el abandono escolar
prematuro (Lopez et al., 2016) o no alcanzar el nivel competencial 2 en la pruebas PISA

(Cadenas y Huertas, 2013), entre otros.

Sin embargo la adopcion de una de estas acepciones del fracaso escolar puede llevar a una
vision reduccionista de este término que desemboque en un analisis demasiado simplista que
no permita establecer medidas eficaces para neutralizarlo (Fernandez Enguita et al., 2010). Es
por este motivo que existe una tendencia a enfocar este problema desde la perspectiva de la
exclusion educativa (Amores y Ritacco, 2015), término que alude a situaciones de alumnos
que pueden verse privados al finalizar su escolarizacion obligatoria de una educacion o
competencias minimas que habiliten para una insercion sociolaboral adecuada, las
capacidades para la continuacion de estudios posteriores, el conocimiento y ejercicio de sus
derechos y obligaciones como ciudadanos, asi como el desarrollo de valores sociales, de
convivencia y de tolerancia (Sen, 2001; Tezanos, 2005; Villar, 2018). Otra idea vinculada a
esta perspectiva es establecer un continuo de etapas intermedias entre la inclusion educativa
(éxito escolar) y la exclusion (fracaso escolar), donde existen zonas de insercion y de riesgo
las cuales son transitadas por el alumnado a lo largo de su trayectoria escolar (Castel, 2004.
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Citado en Escudero, 2005).

Para la realizacion de este trabajo se ha optado por aproximarnos al fracaso escolar como
aquel fenémeno en el cual el alumnado no consigue o no estd en condiciones de obtener el
titulo de educacion secundaria obligatoria, por lo que se vera privado del conjunto de
competencias y conocimientos basicos minimos (LOE, 2006); asi como enfocarlo desde la
perspectiva de la exclusion educativa para analizar los condicionantes sociales de los alumnos
que favorecen el situamiento o transito entre las zonas de riesgo educativo que pueden derivar

en dicha exclusion.

Esta primera parte del trabajo cubre el primer objetivo especifico al definir y profundizar en
los términos de fracaso escolar y exclusion educativa, optando en nuestro caso por delimitar
conceptualmente dichos fenémenos para poder abordar el objetivo general de esta revision
bibliografica asi como el resto de sus objetivos especificos. La principal cuestion que sigue
sin estar resuelta del todo es la disparidad de definiciones del fracaso escolar, pues segin se
ha observado numerosos autores aportan su vision e inciden sobre determinados aspectos de
este fenomeno, lo cual dificulta su concrecion. Esta cuestion podria ampliarse intentando
buscar una definicion univoca del fracaso escolar consensuada entre profesionales de la
educacion, autoridades educativas e investigadores, lo cual supondria un esfuerzo y unos

recursos muy elevados que se escapan del &mbito de este trabajo.

La segunda parte de este informe ha analizado la incidencia del fracaso educativo en el
sistema educativo espafiol mediante el analisis de cifras y estadisticas educativas oficiales,
con la finalidad de cubrir el segundo objetivo especifico de este trabajo. En Espaia el
problema del fracaso escolar y de la exclusion educativa como su manifestacion mas severa
tiene un impacto considerable a la luz de los datos oficiales de los tltimos cursos escolares.
Segun datos publicados por el Ministerio de Educacion (2019a y 2019b) los diferentes
indicadores que permiten evaluar la incidencia del fracaso escolar, pues no existe una
estadistica como tal, muestran que este fendmeno estd muy presente en el sistema educativo

espafiol.

Para el curso 2016-17 la tasa de idoneidad indic6 que un 14,3% de los alumnos de 1° de ESO
tenian una edad superior a la que les corresponderia por curso, aumentando esta cifra hasta el
31,4% en 4° de ESO; la tasa de alumnado repetidor en el primer ciclo de la ESO se situ6 entre
el 8 y el 10%; el indice de abandono educativo temprano para el afio 2018 fue del 17,9%, la
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mas alta de todos los paises de la Union Europea; la tasa de graduacion bruta en 4° de ESO
fue del 84,8%, de la cual se puede extrapolar una “tasa de fracaso escolar bruto” (Bolivar y
Loépez Calvo, 2009) del 15,2%; vy la tasa de acceso a los itinerarios de FPB fue del 8,2%,

aproximadamente unos 70.000 alumnos.

Por otro lado los datos de la ultima Encuesta de Poblacion Activa (INE, 2019) establecen que
en el grupo de edad entre los 16 y los 19 afios un 21% de esta poblacion no ha logrado
graduarse en la Educacion Obligatoria (ESO), y en el grupo entre los 20 y 24 afios hay un
8,4% de poblacion que tampoco ha obtenido dicha graduacion. A raiz de estos datos oficiales
se puede realizar un estimacion para evaluar la magnitud del fracaso escolar, estableciéndola
entre un 10 y un 20% que, traducido en cifras mas cercanas, significa que uno o dos

estudiantes de cada diez estan en riesgo de exclusion educativa.

Dada la dispersion de estadisticas que permitan establecer valores objetivos de la magnitud
del fracaso escolar en Espafia, situacion heredada de la propia dificultad de establecer una
definicion concreta del fracaso escolar y la exclusion educativa, asi como de la tendencia a la
opacidad de las Administraciones educativas de alta instancia en acotar esta cuestion, se ha
tenido que trabajar con diferentes indicadores oficiales asociados a estos fenomenos para
poder realizar una estimacidon con un minimo de confianza. Se podria ampliar el alcance de
esta cuestion analizando la posibilidad de crear un nuevo indicador basado en los ya
existentes en combinacioén con otros nuevos que permita responder de manera directa al
segundo objetivo especifico de este trabajo, y proponerla como estandar en las estadisticas

oficiales de las administraciones educativas.

Una extensa parte de este trabajo se ha dedicado a revisar los diferentes condicionantes y
factores sociales que parecen propiciar el fracaso escolar, cuestion planteada en el tercer
objetivo especifico, y de especial importancia dado que el conocimiento de estos factores
puede anticipar situaciones de alumnado en riesgo para la adopcion de medidas preventivas y
correctivas. Se ha profundizado en los factores presentes en el alumnado con mayor riesgo de
exclusion educativa y en sus trayectorias escolares, en concreto a los alumnos que cursan

itinerarios de atencion al fracaso escolar como la FPB y los antiguos PCPI.

Numerosos estudios e investigaciones a lo largo del tiempo han puesto de manifiesto que
existen diversos factores y condicionantes que influyen en el riesgo de fracaso escolar. Sin
embargo también se ha revelado que generalmente estos factores no suelen actuar por si solos
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ni de una manera determinista, sino que la acumulacion de éstos y las interrelaciones que
establecen son predictores del fracaso escolar (Escudero, 2005). Y dentro de este ecosistema
de condicionantes, los sociales o extrinsecos son los mas influyentes al crear un sustrato para
un amplio conjunto de situaciones, circunstancias y entornos del alumno que influyen en el
desempefio escolar. A modo de clasificacion genérica se han identificado cuatro tipos de
condicionantes sociales con mayor relevancia: familiares, comunitarios, escolares y

econdémicos.

En primer lugar los condicionantes socio-familiares establecen una fuerte interrelacion entre
las condiciones sociales y econdmicas del grupo familiar y su influencia en el &mbito mas
cercano del alumno (Carrillo et al., 2017). Entre los factores familiares méas relacionados con
el rendimiento escolar del alumno se han identificado la clase social de la familia (Fernandez
y Rodriguez, 2008); el nivel educativo de los padres y el capital cultural familiar (Coleman,
1988. Citado en Carrillo ef al., 2017) que a su vez determina el valor otorgado a la educacion
en el hogar, el grado de apoyo familiar al estudio y el clima educativo en general (Lozano,
2003); la tipologia familiar (nuclear, monoparental,etc.) y el surgimiento de cambios
traumaticos en su estructura (Calero et al., 2010); el grado de afectividad o conflictividad en
el hogar, que suele venir determinado por el estilo educativo familiar que puede ser
autoritario, permisivo o democratico (Martinez-Otero, 2009); y la situacion laboral de los

padres (Fernandez y Rodriguez, 2008).

La comunidad de residencia del alumno y la ubicacién del centro escolar también condicionan
la probabilidad de un menor o mayor riesgo de fracaso escolar. Esta influencia se deriva de la
propia ubicacion de la comunidad, las infraestructuras publicas existentes, las caracteristicas
de la poblacion residente y sus dindmicas relacionales, asi como la existencia de estructuras y
agentes socio-educativos distintos al centro escolar (Carrillo et al., 2017). Algunas de estas
caracteristicas parecen ejercer un efecto negativo sobre el rendimiento escolar, como los
barrios periféricos y zonas rurales aisladas (Albaigés y Martinez, 2012), las zonas de
residencia de comunidades con un alto nivel de desigualdad econdémica y social (Escudero,
2005) o en las que ha habido procesos de segregacion de comunidades de inmigrantes o de
personas de bajo nivel socioeconémico, mientras que otras parecen ejercer un efecto positivo
sobre el rendimiento académico: la presencia de asociaciones comunitarias, de ocio juvenil o
deportivas, asi como la integracion del centro escolar en su area de residencia como espacio a
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disposicion de las comunidades mas alla de su propia funcidén como centro escolar (Moliner

Garcia, 2008. Citado en Carrillo et al., 2017 ).

Un tercer grupo de condicionantes son los relacionados con el propio centro escolar en
relacion a su titularidad, recursos, gestion y politicas de direccion. Entre este tipo de
condicionantes el grado de autonomia del centro en su propia gestion econdmica si parece
tener una influencia positiva sobre el rendimiento académico al poder destinarlo a cubrir
mejor las necesidades de su propio alumnado a través de la contratacion de profesorado,
orientadores escolares, etc. (Lopez et al., 2016); asi como si las politicas de direccion del
centro se encaminan a crear un clima educativo propicio a través de la coordinacion e
implicacion de los equipos docentes, establecimiento de normas y dindmicas que favorezcan
la convivencia entre el alumnado y el profesorado (Lozano, 2003); la generacion de
expectativas positivas sobre los alumnos o la implantacion de métodos de ensefianza basados

en el aprendizaje cooperativo (Martinez-Otero, 2009).

En ultimo lugar la condicion socioecondmica del alumno parece ser uno de los factores con
mayor peso sobre el riesgo de fracaso escolar, donde este factor influye fuertemente sobre el
resto de condicionantes del alumno, que a su vez han mostrado tener una alta incidencia sobre
el rendimiento escolar (Fernandez Enguita et al., 2010). Hay una fuerte correlacion entre un
bajo nivel socioecondmico en el entorno familiar del alumno y un mayor riesgo de bajo
rendimiento, repeticién de curso y fracaso escolar (Martinez-Otero, 2009), asi como la
relacion directa entre una baja renta familiar y el aumento del riesgo de abandono educativo
temprano (Serrano et al., 2014). Es lo que Escudero (2005) denomina el circulo fatidico de la
pobreza, un circulo vicioso que establece unas interrelaciones entre diversos factores
asociados a un bajo nivel socioecondmico y como €stos a su vez actian simultineamente

sobre el riesgo de fracaso escolar y exclusion educativa e incluso social.

Los alumnos que presentan un mayor riesgo de exclusion educativa son aquellos que acaban
cursando itinerarios de atencion a la diversidad como la FPB o los antiguos PCPI, al constituir
el ultimo intento del sistema educativo de evitar que alumnos de riesgo abandonen el sistema
educativo sin haber adquirido una educacion minima (Garcia, 2014). Las causas que subyacen
en este tipo de alumnado no parecen responder a unos factores que operen individualmente,
sino que resulta de la interaccion entre diversos factores que se retroalimentan entre ellos, es

decir, presentan un caracter multifactorial, ademas de que parecen ser propiciados por una

Informe Final Trabajo Fin de Master — Modalidad Trabajo de Revision 47
Universidad a Distancia de Madrid (UDIMA)



serie de contextos en los que estan inmersos (Martinez-Otero, 2009; Escudero y Gonzélez,

2013).

Aunque el perfil de este tipo de alumnado no es claramente homogéneo si que existe una serie
de factores que se dan frecuentemente, lo que se han denominado como factores de riesgo
social (Gonzélez, 2010, 2013. Citados en Amores y Ritacco, 2015), la acumulacion de los
cuales representa un mayor riesgo de exclusion educativa. Entre los de mayor peso estan la
procedencia de contextos socio-culturales de nivel bajo, residencia en zonas marginales y
deprimidas, escaso capital cultural y nivel educativo familiar, falta de apoyo y de valoracion
de la educacion en la familia, asi como carencias afectivas y desestructuracion familiar
(Marchesi, 2003; Navarrete, 2007; Ferndndez Enguita et al., 2010; Garcia, 2014). La
circunstancia que es muy comun en este tipo de alumnado es el rechazo y la desafeccion por
la escuela (Amores y Ritacco, 2015), que se han ido fraguando a lo largo de la trayectoria

educativa de estos estudiantes.

La exclusion educativa no es un fendmeno que surja espontaneamente ni mediado por un
unico o unos pocos condicionantes, sino que se trata de un proceso que se desarrolla a lo largo
del itinerario educativo del alumno, el cual puede desembocar en el mas rotundo fracaso
escolar. Es lo que se ha denominado «trayectorias de exclusion educativay (Jiménez et al.,
2009). Estas trayectorias se van constituyendo a través de una serie de procesos negativos que
se van sucediendo, que se acumulan y retroalimentan entre ellos, que forman una especie de
ecosistema del fracaso. Estos procesos son un historial de bajo rendimiento académico
(Garcia, 2014; Serrano et al., 2014), la repeticion de curso (Lozano, 2003Fernandez y
Rodriguez, 2008; Bolivar y Lopez Calvo, 2009), el absentismo escolar (Navarrete, 2007,
Amores y Ritacco, 2015), los problemas disciplinarios (Fernandez Enguita et al., 2010), y, por
ultimo un proceso gradual de desvinculacion de la escuela por la desafeccion, desmotivacion

y pérdida de autoestima por parte del alumnado (Sarceda et al., 2017).

Todos estos procesos que se van sucediendo son indicadores de alarma de que un alumno se
encuentra inmerso en una trayectoria de exclusion educativa, y a mayor acumulacion e
intensidad de estos se indica lo avanzado que se encuentra el alumno en dicha trayectoria. Es
por esto que la identificacion y actuacion temprana en estas trayectoria permite la adopcion
temprana de medidas compensatorias que seran mas eficaces a la hora de revertir el proceso

(Jiménez et al., 2009; Fernandez Enguita ef al., 2010).
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La conclusion obtenida después de esta extensa revision es que no existen factores sociales
concretos que determinen con rotundidad el fracaso escolar, sino que se trata de la
interrelacion entre varios de estos, y que a pesar que algunos tienen mas peso que otros, las
sinergias que se establecen entre éstos y su cardcter acumulativo son de vital importancia. Asi
pues, las investigaciones y estudios consultados parecen apuntar que el fracaso escolar deriva
de un proceso multifactorial desarrollado a lo largo de la trayectoria escolar del alumnado en
riesgo de exclusion educativa. Por otro lado, la principal limitacién observada en este analisis
es no haber podido averiguar qué factores se interrelacionan entre si, y en qué grado se
retroalimentan o propician la aparicion de otros condicionantes. Esta ultima cuestion podria

ser objeto de un trabajo concreto para intentar responderla.

Para finalizar la cobertura del objetivo principal del trabajo se planted un cuarto objetivo
especifico, que consiste en estudiar las medidas actuales del sistema educativo espafiol para
afrontar el fracaso escolar y en concreto las medidas para los alumnos con mayor riesgo de
exclusion educativa: los actuales ciclos de FPB y los antiguos PCPI. En base a lo estudiado
anteriormente y al conocimiento de las medidas existentes se pueden valorar estas con mayor

precision, proponiendo cambios y mejoras sobre las mismas.

La legislacion educativa espaiola (Ley Organica 2/2006) contempla el desarrollo de
diferentes medidas de atencion a la diversidad como medida de ayuda a diferentes clases de
alumnos, entre ellos aquellos estudiantes que presentan dificultades académicas y personales a
lo largo de la educacion obligatoria. Una de las medidas contempladas es la Formacion
Profesional Basica (Real Decreto 127/2014) un itinerario educativo disefiado para aquel
alumnado que ha llegado a los ultimos cursos de la ESO con gran dificultad y una trayectoria
académica deficiente, en los cuales se han dado diversos procesos relacionados con
trayectorias de exclusion educativa de los mencionados anteriormente, y a los cuales los

equipos docentes no ven buenas perspectivas de finalizar la educacion obligatoria con éxito.

Asi pues estos itinerarios de FPB estan destinados a acoger a estos alumnos en claro riesgo de
exclusion educativa para evitar su abandono escolar y proveerlos de una formacién basica con
unas minimas garantias de una futura insercion sociolaboral, asi como la posibilidad de
continuar los estudios mediante el acceso a ciclos formativos de grado medio. Asi pues estos
itinerarios constituyen una medida para combatir el fracaso escolar y como oportunidad de
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reenganche educativo de alumnos de riesgo (Amores y Ritacco, 2015).

Finalmente en este trabajo de revision bibliografica se ha analizado y establecido que el
fracaso escolar es un problema de gran magnitud, tanto a nivel de sistema educativo como a
nivel social, y que desde la perspectiva de la exclusion educativa se pretende una mejor y mas
temprana deteccion de alumnos que se hallan inmersos en trayectorias de exclusion educativa
para la adopcion de medidas preventivas de este fendmeno. La continuacion de este Trabajo
de Fin de Master se enfocaria en dos objetivos prioritarios: el primer objetivo es un analisis de
las medidas que se adoptan en los primeros estadios de esta situaciones, tanto los tipos
contemplados, su eficacia y las propuestas de mejora; y el segundo objetivo consistiria en
analizar en profundidad las medidas de reenganche escolar como la FPB o las anteriores

PCPI, estableciendo su eficacia real y las propuestas de mejora.
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